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Abstract

The article presents the fundamental problems concerning development
of the idea of self-education from John Amos Comenius to the second
half of the 20th century. It was during this period that fundamental
postulates of lifelong self-education developed. Initially, these were
theoretical reflections on the possibilities of acquiring practical knowledge
useful in everyday life. Much changed in the 19th century when rational
self-education guidelines emerged in the pedagogical reflection of the
time. The article highlights the great importance of the publication of
the Guide for Self-Teaching, which created new learning opportunities
for illiterate people. Poland's regaining of independence in 1918 provided
new conditions for development of the theory and practice of self-education.
At that time, new demands for grassroots work on lifelong learning
emerged, which involved the formation of andragogical knowledge.
Specific features characterised the period of the Polish People's Republic,
which brought new ideas in the field of permanent education.
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Przez samoksztalcenie zwyklo rozumiec si¢ ,,samodzielne, przewaznie
indywidualne uczenie si¢ ludzi poza szkota, realizowane zazwyczaj w domu
lub innym miejscu zamieszkania” (Aleksander, 2006, s. 601). Zrodet peda-
gogicznego namyshu nad idea samoksztalcenia nalezy szuka¢ juz w starozytnej
Grecji, gdzie Platon rozwazat zagadnienia blisko zwigzane z ksztatceniem
ustawicznym i rozumiat znaczenie dazenia do zdobywania wiedzy w réznych
okresach zycia (Turos, 1993, s. 29). Zapoczatkowane wowczas rozwazania
nad tymi problemami trwaja az do dnia dzisiejszego, przynosza coraz to nowe
poglady i postulaty. Grecka mysl pedagogiczna miata bez watpienia racjonalny
przekaz odno$nie wlasnego samodoskonalenia, nieustannego poglebiania
posiadanej wiedzy. Greckie idee pedagogiczne odzyly na nowo w okresie
renesansu. Dzieki thumaczeniom na jezyki nowozytne pism wybitnych greckich
myslicieli coraz szerzej stawaly si¢ znane ich postulaty pedagogiczne. Tworcy
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nowozytnej mysli pedagogicznej chetnie nawigzywali do spuscizny Grekow
i Rzymian, cytowali ich wielkie dzieta wskazujac na ich nieprzemijajace
warto$ci i przekaz pedagogiczny. ldee edukacji trwajacej cate zycie poruszyt
Szymon Marycjusz z Pilzna, ktory w 1551 r. oglosit dzieto O szkolach czyli
akademiach ksigg dwoje. Byla to praca, ktéra znaczaco wzbogacita polskie
pisSmiennictwo pedagogiczne doby renesansu i wskazata, ze dobrze prowadzone
szkolnictwo jest fundamentem panstwa.

Za przetomowe w rozwazaniach teoretycznych na temat samoksztatcenia
uwaza si¢ poglady wypowiedziane w XVII w. przez wybitnego czeskiego
pedagoga Jana Amosa Komenskiego. Ten autor licznych i przelomowych prac
pedagogicznych gleboko rozumiat istot¢ catozyciowej pracy nad sobg, wytrwalej
edukacji w r6znych okresach zycia. Komenski podzielit czas edukacji w zyciu
cztowieka na okresy i przypisat kazdemu z nich wazne zadania (Bienkowski,
1998, s. 86). Permanentna edukacja w tych okresach miat uformowaé cztowieka,
odpowiednio przygotowac go do zyciowych wyzwan i statego samodoskonalenia.
Najpelniej swoje idee dotyczace edukacji trwajacej cate zycie wyrazit Komenski
w dziele Pampaedia (Jamrozek, Jakubiak, 2013, s. 354-355). Rozwazania
czeskiego pedagoga miaty przede wszystkim charakter teoretyczny, poglebiaty
dotychczasowg refleksje nad catozyciowa edukacja. Do jego teorii pedago-
gicznej nawigzywali przez nastepne stulecia pedagodzy z wielu krajow,
widzac w niej bogate zrodto inspiracji edukacyjnych. Teoria pedagogiczna
Komenskiego byla dla wielu wyznacznikiem postepowania pedagogicznego,
tworczo oddziatywata na rozwoj teoretycznych rozwazan nad wychowanie
i ksztatceniem cztowieka w poszczegdlnych okresach jego zycia.

Nowym impulsem do rozwazan nad nieodzownoscig taczenia teorii
z praktyka samoksztalcenia byla zapoczatkowana w XVIII w. rewolucja
przemystowa, ktdra konsekwentnie doprowadzata do zastgpowania niskowydajne;j
produkcji recznej produkcja fabryczng. Rozwijajacy si¢ przemyst potrzebowat
ludzi mobilnych, szybko przystosowujacych si¢ do nowych warunkow pracy.
To przystosowywanie si¢ wymagalo samoksztalcenia, stalego poznawania
nowych technik produkcyjnych. Podobna sytuacja zaczynata mie¢ miejsce
W rolnictwie, gdzie produkcja roslinna i zwierzeca wymagata wprowadzania
nowoczesniejszych form gospodarowania. Pracujacym w przemysle i rolnictwie
przestawala by¢ juz wystarczajaca dotychczasowa wiedza i umiejgtnosci
zdobywane w formie nasladownictwa lub dzigki edukacji w tworzonych szkotach
zawodowych, musieli zatem wigkszy nacisk potozy¢ na samoksztalcenie, ktore
otwieralo nowe mozliwosci samorealizacji 1 trwania na rynku pracy. Od teorii
samoksztalcenia zaczeto wowczas przechodzi¢ do praktyki. W XIX stuleciu
popularne stawaly si¢ gloszone przez dunskiego dziatacza Nikolaia Grundtviga
idee o$wiecania ludu. Coraz usilniej domagano si¢ wowczas edukacji warstw
najmniej oswieconych. Grundtvig ,,glosit wiare w cztowieka i lud” (Radlinska,
1947, s. 62). Gloszone przez niego tezy pedagogiczne znajdowaly nasladowcow
w roznych europejskich krajach.
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W polskich warunkach za przetomowe uznaje si¢ wydanie Poradnika
dla samoukow, ktéry mial za zadanie animowacé ruch samoksztatceniowy.
Pojawienie si¢ tej pracy znamionowato pelne rozumienie przez wydawcow
potrzeb edukacyjnych zaniedbanego pod wzgledem oswiatowym polskiego
spoteczenstwa. Mozliwo$¢ samoksztatcenia dawata dotknigtym analfabetyzmem
Polakom perspektywe zdobywania nowej wiedzy, tak bardzo potrzebnej
W codziennym zyciu. Poradnik dla samoukéw zostat opracowany pod kierunkiem
wybitnego popularyzatora wiedzy Stanistawa Michalskiego. Pierwsza czgsc¢
tego dzieta ukazata si¢ pod redakcja takich znakomitych uczonych tamtych
czasow jak Piotr Chmielowski, Samuel Dickstein, Stefan Kramsztyk, Ludwik
Krzywicki, Adam Mahrburg. We Wstepie zwrocono si¢ do czytelnikow:
,»0ddajac do uzytku publicznego cze$¢ I-sza wydawnictwa, mamy nadzieje
chociaz w pewnej mierze uczyni¢ zado$¢ istniejacym potrzebom szerokiego
ogbhu. Szybki wzrost czytelnictwa, popyt na dzieta popularno-naukowe,
wzmagajacy si¢ ruch wydawniczy wskazuja, ze liczba samoukdéw stale sie
powieksza. W literaturze naszej od dawna uczuwano brak wskazowek, ktore
by utatwily im czytanie systematyczne” (Poradnik, 1898, s. I1I-1V). Wydawcy
Poradnika zauwazali w nastepnych latach ozywienie ruchu samoksztatceniowego,
rosnacego ogolnego zaciekawienia spoteczenstwa ruchem os$wiatowym.
Z Poradnika korzystaty przez lata rzesze samoukoéw, udoskonalajgc umiejetnosé
czytania i poszerzajac wiedze ogdlna.

W zaborze rosyjskim idee pracy samoksztatceniowej animowato powotane
przez inteligencje mieszczanska Stowarzyszenie kurséw dla Analfabetow
Dorostych. Funkcjonujace w roznych miastach jego kota kolportowato literature,
ktora byta pomocna w nauce czytania i pisania. Zarzad Stowarzyszenia tworzyta
inteligencja. Byt w nim m.in. Ludwik Krzywicki, ktory gleboko rozumiat role
samoksztalcenia, potrzebe przyswajania przez analfabetoéw podstawowej wiedzy
o swiecie (Migso, 1961, s. 215-241). Stowarzyszenie dbato o odpowiednie
przygotowanie merytoryczne prelegentow, ktorzy prowadzili akcj¢ odczytowa
dla analfabetow. Calo$¢ dziatan Stowarzyszenia wywierata pozytywny wptyw
na ozywienie ruchu samoksztalceniowego wsrdd ludu. Taki tez wptyw miat
powstaty w 1905 r. w Warszawie Uniwersytet dla Wszystkich, ktory rowniez
byl dzietem 6wczesnej inteligencji. Jego prelegentami zostali specjalisci z roznych
dziedzin wiedzy. Oprocz odczytow urzadzono wycieczki, zwiedzano biblioteki
1 muzea. Juz w pierwszych latach istnienia Uniwersytetu jego dziatalnos¢
o$wiatowa objela dziesiatki tysigcy 0sob. Stuchacze prelekceji zdobywali wiedze
m.in. 0 dwczesnych problemach ekonomicznych i spotecznych oraz poszerzali
znajomos$¢ zagadnien matematyczno-przyrodniczych. Wyktady o tej tematyce
cieszyly si¢ najwigksza popularnoscig wsrod stuchaczy (Migso, 1960). Idee
pedagogizacji spoteczenstwa, w tym szeroko rozumianej pracy samoksztatceniowej
popularyzowata takze powotana w 1905 r. Polska Macierz Szkolna. Jej zalozyciele
ktadli szczegdlny nacisk na organizowanie kursow ksztalceniowych i wycieczek
dla dorostych analfabetow. Powyzsze, a takze inne stowarzyszenia o§wiatowe
ozywily bez watpienia na poczatku XX stulecia idee edukacji chtopow
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i robotnikéw. Pokazaty, ze droga do lepszego jutra jest udzial w réznych
formach doksztalcania i samouczenie si¢. Podobna, proedukacyjng rolg pehito
w zaborze pruskim powotane w 1880 r. Towarzystwo Czytelnh Ludowych.
Szczegolnie donioste byly idee jego organizatoréw dotyczace zakladania
bibliotek ludowych (Jakobczyk, 1982).

Rowniez w Galicji ozywil sie¢ w drugiej potowie XIX w. ruch o$wiatowy
ukierunkowany na ksztalcenie dorostych (Terlecki, 1990). W 1882 r. powstato
we Lwowie stowarzyszenie Macierz Polska, ktore przyjeto sobie za cel szerzenie
oswiaty za pomoca m.in. dziatalno$ci wydawniczej. Jej zatozyciele stawiali
sobie za cel dotarcie do ludu za pomocg organizowania odczytéw i stowa
pisanego, wydali poczytna Encyklopedi¢ dla ludu, czasopismo ,,Gospodarz”
czy tygodnik ,,Niedziela”. R6zne wydawnictwa ,,Macierzy” byty kolportowane
przez terenowych delegatow, ktorzy docierali w rézne zakatki Galicji. Przynosito
to wymierne korzysci w edukacji galicyjskich chtopéw (Dybiec, 1996, s. 253-265).
Juz na poczatku XX w. Macierz Polska wydata encyklopedyczne dzieto Polska,
obrazy i opisy, ktore przyniosto szereg wiadomosci na temat geografii fizycznej
i historycznej ziem polskich, historii i ustroju kraju, jego literatury, budownictwa
1 rzezb. Macierz doktadata staran, aby do rak wiejskich czytelnikoéw trafiaty
ksiazki upowszechniajace wiedze o produkcji rolnej, o uprawie réznych roslin
i hodowli zwierzat gospodarskich. Ta literatura wplywata na proces samoksztat-
cenia, praktycznego doskonalenia warsztatu pracy rolnikow. Wiele roznych
wiadomos$ci przekazywanych w publikacjach Macierzy stanowito nowos$¢
dla czytelnikow, pokazywato rézne oblicza polskiej historii i terazniejszosci,
edukowato w zakresie pracy u podstaw.

Idee samoksztatcenia podsycato zalozone w 1891 r. Towarzystwo Szkoty
Ludowej. Jego misja w poczatkowym okresie bylo zaktadanie bibliotek,
wspomaganie inicjatyw budowy nowych szkél, organizowanie wycieczek,
wiecow oswiatowych i pedagogizowanie dorostych. Organizowano kursy dla
analfabetow, ktore uwazano za priorytetowa dziatalno$¢ pedagogiczna. Dorostych
uczono czyta¢ i pisa¢, urzadzano dla nich odczyty i pogadanki, a takze, co
bylo szczegdlnie istotne, podjeto prace nad wydawaniem ksigzek i czasopism
popularnych dla ludu. Ukazywaly si¢ ,Miesigcznik Towarzystwa Szkoty
Ludowej” oraz ,,Przewodnik O$wiatowy” na tamach ktorych upowszechniano
wiedzg z r6znych dziedzin, popularyzowano idee czytelnictwa i samoksztatcenia
(Lubczynska, 2014, s.247-268). Pod koniec okresu niewoli narodowej
Towarzystwo Szkoly Ludowej miato juz spore osiggnigcia w animowaniu
o$wiaty wsrod dorostych: Irena Kosmowska stwierdzata wowczas: ,,Do niedawna
jeszcze utrzymywano, jakoby o$wiata szersza miala by¢ jeno dostgpng dla
wybrancow losu, ze w nauczaniu mas ludowych i robotniczych nie powinno
si¢ przekracza¢ pewnego zakresu wiedzy, lecz tylko ogranicza¢ si¢ na tym,
ktory daje szkola elementarna. [...] Utrzymywano tez obtudnie, Zze szczerym
przyjacielem ludu jest ten, kto nie budzi w nim nieznanych dotad pozadan,
pozostawiajac go w blogiej w wielu rzeczach nieSwiadomosci. Zarzucano
jeszcze, ze wiedza popularyzowana staje si¢ ptytka, potowiczng i wytwarza
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zastep niedouczkow i niezadowolonych z losu” (Kosmowska, 1917, s. 30).
Dziatalno$¢ Towarzystwa Szkoty Ludowej zaprzeczyla powyzszym pogladom.
Wplyneta na rozkrzewienie teorii i praktyki samoksztalcenia. Takie idee
podjety réwniez pierwsze galicyjskie uniwersytety ludowe. W 1898 r. powotano
w Galicji Uniwersytet Ludowy im. Adama Mickiewicza, ktory prowadzit
biuro porad dla samoukéw. Jego organem byto czasopismo ,,Wiedza dla
Wszystkich”. Cztonkowie Uniwersytetu opracowali i wprowadzali w zycie
idee pracy pedagogicznej wsrod mas. Takie cele przyswiecaly rowniez
organizatorom Powszechnych Wykladéw Uniwersyteckich zainicjowanych
w Uniwersytecie Lwowskim w 1899 r. W zakresie ksztalcenia robotnikow
ciekawe inicjatywy podejmowata utworzona we Lwowie w 1904 r. Liga
Pomocy Przemystowej, ktora organizowala wyktady, kursy doksztalcajace
oraz wystawy. Dla pracujacych w rzemiosle i przemysle ukazywaly si¢
W tamtym czasie takie czasopisma jak m.in. ,,Gazeta Cukrownicza”, ,,Gazeta
Krawiecka”, ,,Gorzelnik”, ,,Nafta”, ,,Przeglad Ceramiczny”, ,,Przemystowiec”,
»Rekodzielnik”, ,,Ropa”. Tres¢ tych czasopism nie tylko popularyzowata wiedzg
specjalistyczna, ale i rowniez dawata zachegte do samoksztalcenia, szerszego
zainteresowania si¢ problemami ekonomicznymi kraju i sprawami zwigzanymi
z tak bardzo pozadanym uprzemystowieniem Galicji.

Wielkie potrzeby o$wiatowe istniaty na przeludnionej wsi galicyjskiej,
ktora byta bardzo zapdzniona pod wzgledem rozwoju, a wytworczos¢ rolnicza
stata na niskim poziomie. Fundamenty pod upowszechnianie wiedzy rolniczej
potozyly takie organizacje jak Galicyjskie Towarzystwo Gospodarskie,
Krakowskie Towarzystwo Rolnicze oraz Towarzystwo Kotek Rolniczych.
Rozwijano idee wedrownych wyktadow przyblizajacych rolnikom problemy
uprawy réznych roslin, hodowli zwierzat gospodarskich, organizowano kursy
weterynarii, sadownicze, hodowlane. Na wie$ zaczely trafia¢ czasopisma o profilu
typowo rolniczym, jak ,,Tygodnik Rolniczy” czy ,,Rolnik”. Od przetomu XIX
i XX w. wazng role popularyzatorsko-informacyjng odgrywata réwniez prasa
ludowa, ktora docierata do roznych zakatkoéw polskich ziem. Oprocz informacji
0 zyciu politycznym podawata ona takze praktyczne wskazowki odno$nie
pracy na roli, podkreslata role o§wiaty w zyciu cztowieka, wskazywata na
potrzebe samoksztatcenia. W poczytnym wsrdd chtopdw ,,Przyjacielu Ludu”
pisano w 1899 r.: ,,Czytanie zawsze na korzy$¢ wychodzi, cztowiek oczytany,
cho¢by odmiennych przekonan, zawsze predzej do czegos si¢ przyda, anizeli
nieczytajacy. [...] Drugim czynnikiem, obok czytania pism ludowych i nie
ludowych na polu os$wiaty, sg wiece, sejmiki relacyjne i zgromadzenia. One
takze niosg o$wiate, a to nawet tym, co czyta¢ nie umiejg. Tu lud tysiagcami
gromadzi¢ si¢ powinien” (Tworek, 1899, s. 210). Istotne znaczenie miaty
doniesienia prasy ludowej o szerzacym si¢ ruchu o§wiatowym w poszczegélnych
zaborach, funkcjonowaniu szkét i rozwoju pozaszkolnej o$wiaty, organizowaniu
wycieczek krajowych i zagranicznych, podczas ktorych mozna bylo podziwia¢
postepowo prowadzone gospodarstwa rolne. Wycieczki pokazywaty uczestnikom
inne, lepsze, bardziej wydajne formy pracy. Wskazywaty rowniez, ze dzigki
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oswiacie 1 wytezonej pracy mozna sukcesywnie zmienia¢ codzienne zycie
wnoszac do niego elementy postepu i optymizmu.

Schytkowy okres niewoli narodowej Polakow okazat si¢ wigc owocny
w realizacji idei samoksztalcenia wsrod wielkiej rzeszy zaniedbanej edukacyjnie
ludnosci. To wowcezas ozywil si¢ ruch wydawniczy, ktory dostarczyt publikacji
szeroko popularyzujacych rézne dziedziny wiedzy. Dat roéwniez sposobno$é
do samoksztatcenia dostarczajac czytelnikom mozliwosci wlasnej samoedukacii.
Duze uznanie nalezy si¢ bez watpienia autorom opracowan przeznaczonych
do samoksztatcenia, ktorzy rozumieli znaczenie wsparcia edukacyjnego warstw
ludno$ci najbardziej zapdznionych pod wzgledem o$wiatowym. Trafiajaca
wowczas do ludnosci miast i wsi wiedza sukcesywnie animowata proces
tworzenia si¢ teorii i praktyki samoksztatcenia. Byt to wreszcie czas naptywu
na ziemie polskie z zagranicy nowych wzorcow pedagogiczno-o$wiatowych,
ktore pokazywaty innowacyjne formy dziatan zwigzanych ze zdobywaniem
praktycznych umiejetnosci drogg samouctwa.

Dla rozwoju polskiej teorii i praktyki samoksztalcenia wielkie znaczenie
miato odzyskanie przez Polske niepodlegtosci w 1918 r. Powr6t do suwerennosci
panstwowej po wielu latach niewoli stworzyt nowe, lepsze w porownaniu
z okresem zabordw, warunki do rozwoju o$wiaty. Wprowadzono obowiagzek
szkolny, a odbudowywane i rozbudowywane szkolnictwo na réznych stopniach
dostarczato odrodzonemu krajowi zastgpy wyksztatconych ludzi. Coraz
wiekszego znaczenia nabierala rowniez pozaszkolna o$wiata, ktorg starano si¢
obja¢ jak najwicksza cze$¢ spoleczenstwa. Pomimo réznych wysitkéw
odrodzonego panstwa pelnym zasiggiem oswiatowym nie zdolano objaé
znacznej czeSci mieszkancow ziem polskich 1 jeszcze pod koniec okresu
miedzywojennego Polska borykata si¢ z problemem analfabetyzmu. Obowiazek
szkolny nie zawsze byl realizowany. Dotyczyto to zwlaszcza dzieci mieszkajacych
na wsi, ktorych powinoscig byla praca na roli. Jeszcze u schytku okresu
migdzywojennego, zwlaszcza na wschodnich kresach panstwa, znaczna czg$é
ludnosci pozostawata analfabetami.

W dwudziestoleciu migdzywojennym nastapit rozwdj teoretycznych
rozwazan nad rola samoksztatcenia. Tworzyly si¢ rdézne koncepcje samo-
ksztaltowania si¢ czlowieka (Matwijow, 1994). Wymowny w tym zakresie
byt glos filozofa marksistowskiego Wtadystawa Spasowskiego, autora ksigzki
Zasady samoksztatcenia. Dzieto szeroko ujmowato wiele zagadnien zwigzanych
z poruszanym tematem i dawalo impuls do ogodlnej refleksji nad samo-
ksztatceniem. Autor omowil szereg zagadnien zwigzanych z samoksztatceniem,
opisat jego znaczenie, ideal, zadania i formy oraz metody samoksztalcenia.
Zwracal przy tym uwage na ubogo$¢ polskiej literatury dotyczacej samo-
ksztalcenia i konieczno$¢ korzystania z obeych, klasycznych dziel. Spasowski
wychodzit z zalozenia, Ze szkota, szczegdlnie tak funkcjonujaca jak w okresie
zaborow, nie moze przygotowac czltowieka do realizacji zadan Zzyciowych,
stad nieodzowne jest samoksztalcenie: ,,Juz z samego faktu, ze szkota musi
zajmowac¢ si¢ masowym wychowaniem, wyptywa konieczno$¢ samoksztatcenia
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indywidualnego tem bardziej palaca dla kazdego cztowieka, im mniej dana
szkota zaspokaja rzeczywiste i konieczne potrzeby jednostki” (Spasowski,
1923, s. 17). Charakter nauki szkolnej uznawat autor za przymusowy, bierny,
a samoksztalcenie za aktywny udziat w przyswajaniu wiedzy i praktycznych
umiejetnosci. Osoba samoksztatcaca si¢ musi bowiem w petni angazowac si¢
intelektualnie, pokonywac trudno$ci stosujace na drodze samouczenia sig.
Spasowski chetnie nawigzywal do wybitnych pedagogéow z przesztosci
starajac si¢ wskazac na ich oryginalne przestania pedagogiczne. Wiek dorosty
jest jego zdaniem predysponowany do samoksztatcenia, a jego istotg jest
ciggle samodoskonalenie si¢, przygotowywanie do wyzwan jakie przed
cztowiekiem stawia zycie. Teoretyczne rozwazania Spasowskiego na temat
samoksztalcenia byly w tamtym czasie nowatorskimi na gruncie polskiej
pedagogiki. Stanowily niewatpliwy wktad w rozwo6j rodzimej mysli peda-
gogicznej i dawaty impuls do dalszych dyskusji odnosnie samoksztatcenia.
Budowaty §wiadomos¢, ze samoksztatcenie powinno by¢ istotnym elementem
edukacji cztowieka, tak bardzo potrzebnej nie tylko w mtodosci, ale i rowniez
w dalszych etapach zycia. Wyktad Spasowskiego idei wigzacych si¢ z samo-
ksztalceniem bez watpienia wzbogacil polskg mys$l pedagogiczng okresu
miedzywojennego o nowe tresci, ktore do tej pory byly mocno zaniedbane
W rozwazaniach pedagogéw. O$wiatg dorostych, w tym samoksztalceniem,
interesowato si¢ coraz wigcej pedagogdédw. Uznanie wzbudzaly badania
Wiadystawa Okinskiego (1935) czy Heleny Radlinskiej, ktéra juz przed
pierwsza wojng Swiatowa oglosita wazne prace ukazujace ksztattowanie si¢
mysli zwigzanych z edukacjg dorostych.

Wazne zadania pedagogiczne spetnity instytucjonalne formy edukacji
dorostych w II Rzeczypospolitej. Skutecznie analfabetyzm zwalczala Polska
Macierz Szkolna. Imponujaco swa dziatalnos¢ pedagogiczng rozwingta Wolna
Wszechnica Polska, a takie instytucje jak Powszechny Uniwersytet Kore-
spondencyjny, uniwersytety ludowe czy instytuty rzemie$lniczo-przemystowe
stale poszerzaly i urozmaicaly swa ofertg ksztatcenia. Nalezy jeszcze wspomnie¢
o dziatalnosci kulturalno-edukacyjnej §wietlic czy ognisk kulturalno-oswiatowych.
Fenomenem i zupelna nowoscia tamtych czasow byla edukacja radiowa
dorostych (Hellwig, 2002, s. 93—108). Pozaszkolne formy ksztalcenia spetniaty
wazng rolg w o$wiacie pracujacych okresu miedzywojennego. Pojawienie si¢
ich bylo m.in. wynikiem niepetnego zaspokajania potrzeb spotecznych przez
owczesny system szkolny (Hellwig, 1986, s. 143). W okresie miedzywojennym
teoretycy i praktycy andragogiki szeroko ujmowali i rozumieli pojecia o$wiaty
pozaszkolnej. Jak podkresla Jadwiga Sutyla, celem ,,o$wiaty dorostych miato
by¢ nie tylko kompensowanie brakow szkolnictwa powszechnego i rozszerzanie
podstaw wyksztatcenia ogoélnego uzyskanego w mtodosci, ale takze rozwijanie
tworczej osobowos$ci, udostepnianie kultury najszerszym kregom, uczenie
racjonalnego spedzania czasu, rozbudzanie zainteresowan” (Sutyta, 1982, s. 205).

Bez watpienia okres migdzywojenny przyniost teorii i praktyce
samoksztatcenia nowe pomysty oraz postulaty. Postgpowe idee byly wyraznie
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widoczne w pozaszkolnej o$wiacie, ktérag mocno rozbudowano na przyktad
W rolnictwie. Organizowano liczne kursy i szkolenia dla rolnikow (Wnek,
2011, s. 158-172), wpajano ich uczestnikom przekonanie, ze w pracy na roli
nieodzowne jest czerpanic wiedzy i1 przyktadow wyltacznie z wzorowo
prowadzonych gospodarstw rolnych, uczestnictwa w r6znych formach ksztalcenia,
ale i réwniez z samoksztatcenia. To samoksztatcenie uwidoczniato si¢ w réznych
zawodach, ktorych wykonawcy dzigki przysposabianiu wiedzy i praktycznych
umiejetnosci doskonali swdj warsztat pracy oraz pracowali coraz wydajniej.
Liczne zrédla historyczne z tego okresu pokazuja niestrudzone dazenia
dziataczy oswiatowych do aktywizacji w zakresie samoksztatcenia ludzi dorostych.
Wiele akcji o§wiatowych prowadzonych w dwudziestoleciu migdzywojennym
padlo na podatny grunt i przyniosto plon w postaci wigkszego zainteresowania
si¢ samouctwem. Rosto wowczas znaczenie czytelnictwa, ktore wptywato na
popularyzacje wiedzy w spoteczenstwie.

W latach 1945-1989 znaczenie samoksztalcenia znaczgco wzrosto.
Polska znalazta si¢ wowczas w strefie wptywow Zwigzku Radzieckiego
i musiala realizowac niektore jego wytyczne w zakresie o$wiaty. Wielkim
wyzwaniem bylo uporanie si¢ z problemem analfabetyzmu. Tuz po drugiej wojnie
swiatowej jeszcze czes¢ ludzi dorostych, obywateli panstwa polskiego, nie
potrafita czytac i pisac. W szerokim zakresie usitowano rozwija¢ pozaszkolne
formy ksztalcenia, organizowano rézne kursy, szkolenia, prelekcje. Nigdy
wczesniej do akcji oswiatowej na wsi 1 w miastach nie zaangazowano tak
duzych sit pedagogicznych. Uwidocznita si¢ wowczas praktyka samoksztalcenia
w roznych zawodach, ktéra skutecznie wspierala jako$¢ wytworczosci
rzemie$lniczej, przemystowej i rolnej. Owczesni tworcy idei samoksztatcenia
zachecali do samouctwa ludzi w réoznym wieku, stusznie argumentujac, ze
edukacja ustawiczna jest niezbedna w kazdym okresie zycia.

W tym czasie wielkiego znaczenia nabierata pozaszkolna o$wiata
rolnicza. Pojawito si¢ wazne dzieto Czestawa Maziarza poswigcone andragogice
rolniczej, ktore rozswietlito wiele zagadnien zwigzanych z teorig i praktyka
(Maziarz, 1977). Tenze autor byl juz wowczas znanym popularyzatorem
wiedzy o samoksztalceniu (Maziarz, 1966) i byt swiadomy nieodzowno$ci
ksztalcenia i samoksztalcenia w zakresie rolnictwa. Juz w okresie stalinowskim
organizowano kursy i masowe szkolenia dla rolnikow, ktore uzupeliane
przez samoksztatcenie przynosity im niematy pozytek (Wngk, 2012, s. 99-112).
Na wies powoli, ale sukcesywnie docierata wiedza o nowych mozliwosciach
w zakresie produkcji ro$linnej i zwierzgcej. Coraz czgéciej prenumerowana
przez rolnikow prasa dostarczala informacji o niektérych innowacjach
stosowanych w rolnictwie i zachgcala do jeszcze wigkszego wysitku samo-
ksztalceniowego. Rowniez wsrdd robotnikoéw rosty ambicje zwigzane z samo-
ksztalceniem. Kursy i szkolenia organizowane w zaktadach pracy zachecaty
do ustawicznej pracy i realizacji celow zwigzanych z wykonywanym zawodem.
Coraz szersze otwieranie si¢ na samoksztalcenie wigzato si¢ bez watpienia
Z rosngcym zapotrzebowaniem na pracownikow potrafigcych poprzez samo-
uczenie si¢ szybko dostosowa¢ do zmieniajacych si¢ i rosngcych wyzwan
rynku pracy.
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Po drugiej wojnie $wiatowej nastgpit rowniez rozwoj literatury fachowej
na temat samoksztatcenia. Juz dwa lata po zakonczeniu dziatan wojennych do
rak czytelnikow trafita ksigzka Kazimierza Wojciechowskiego pt. Praca
umystowa. Podrecznik samoksztatcenia (Wojciechowski, 1947). Tenze autor
opublikowat w 1965 r. artykul Samoksztatcenie w teorii i praktyce, w ktorym
dokonat pionierskiej charakterystyki problematyki samoksztalcenia. Calosé¢
rozwazan autora podkreslata, ze samoksztalcenie trzeba realizowac. Nawigzywat
przy tym do przesztosci pokazujac, ze droga samoksztalcenia niektore jednostki
(np. Jan Jakub Rousseau) zdobyty wiedze i stawe: ,,Tacy i podobni — idac do
wielkich osiggnie¢ — uprawiali samoksztatcenie, pracowali nad sobg. Uprawia
je rowniez taki, ktory chee z robotnika przej$¢ na majstra, ten, co spawajac do
niedawna przy pomocy milotka, stara si¢ opanowaé technikg acetylenu
i elektrycznosci w spawaniu, jak rowniez ten, ktory przez wiasne starania
chce zrozumie¢ nowe odkrycia w naukach przyrodniczych i nowe zjawiska
spoteczne, polityczne itp.” (Wojciechowski, 1965, s. 350-351). Autor byt
swiadom faktu szybkich przeobrazen cywilizacyjnych i rosngcych w zwigzku
z tym potrzeb samoksztalcenia. Poruszal zagadnienia starzenia si¢ wiedzy
i nieodzownosci jej stalego odnawiania. Uwazatl, ze samoksztalcenie pozwala
na systematyczne uzupetnianie wiedzy i daje silny impuls do samodoskonalenia,
uczenia si¢ przez cale zycie. Rowniez inni pedagodzy tworzacy w tamtym
okresie byli sklonni okresla¢ samoksztalcenie jako czynno$¢ niezbedna
i permanentna, jako proces spoteczny (Urbanczyk, 1973, s. 230). Wazne prace
na temat samoksztatcenia opublikowala Zofia Matulka (1979, 1982). Ujela
w nich wiele zagadnien dotyczacych m.in. metod samoksztatcenia. Oryginalnym
opracowaniem byta rowniez ksigzka Jozefa Potturzyckiego pt. Wdrazanie do
samoksztatcenia, ogloszona przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne
w 1983 r. (Potturzycki, 1983). Ogodlnie w ostatnich latach PRL-u wzrosto wsrod
polskich pedagogow zainteresowanie teorig i praktyka samoksztatcenia (Wujek,
2003). Owczesne rozwazania szeroko ujmowaty problemy samoksztatcenia,
dobitnie pokazywaty, ze jest ono nieodzowne we wspdtczesnym §wiecie.

Czasy Polskiej Rzeczypospolitej Ludowe] przyniosly zatem nowe
rozwazania na temat istoty samoksztatcenia. W poroéwnaniu z poprzednimi
okresami znacznie wzrosta wowczas dynamika popularyzacji idei zwigzanych
Z samouczeniem si¢, wykorzystywania w praktyce zdobytej wiedzy i umiejetnosci.
W latach 1945-1989 napisano ogromng liczbe prac podkreslajgcych znaczenie
oswiaty w zyciu cztowieka, mowiacych o koniecznos$ci pracy organicznej nad
samorozwojem. Nieposlednie znaczenie mialy organizowane w tamtym czasie
akcje odczytowe dla dorostych, ktore wptywaty na popularyzacje roznych
wiadomosci 1 wskazywatly na nieodzownos$¢ ich stalego poszerzania. Pomimo
presji ideologicznej zdotano nawigza¢ do polskich tradycji samoksztatcenia
i wprowadzi¢ nowe treSci do poglebionych rozwazan nad samoksztatceniem,
ktore juz wowczas w pelni uznano za fundamentalne w edukacji cztowieka.

W 1989 r. Polska ponownie stata si¢ w petni suwerennym panstwem.
Otwarlo to nowe mozliwo$ci rozwoju szkolnictwa i o$wiaty pozaszkolnej.
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Nastgpil wowczas znaczny rozwdj szkolnictwa, powstaly nowe uczelnie
wyzsze, w tym rozwingto si¢ szkolnictwo niepubliczne. Dynamicznie zaczeta
wzrasta¢ liczba studiujacej mlodziezy. Polska os$wiata, w poréwnaniu do
poprzednich okresow, przestala si¢ juz zmagaé z problemem analfabetyzmu.
Edukacja na r6znych stopniach szkolnictwa sprawiata, ze przybywato ludzi
wyksztalconych. Nie oznaczato to jednak, ze spoteczenstwo rezygnowato
z samoksztatcenia, ktore traktowano jako element edukacji permanentnej
(Aleksander, 2002, s. 375-385). Szybkie zmiany cywilizacyjne jakie wowczas
nastepowaly determinowaly rozw¢j réznych form samoksztatcenia, ktore
pomagaty dostosowac si¢ do nowych warunkow rynku pracy. Samoksztalcenie
nabierato coraz to bardziej praktycznego charakteru, wzmacniato ksztalcenie
kadr pracujacych w przemysle i rolnictwie. Zapotrzebowanie na samoksztatcenie
wynikalo rowniez z powstajacych prywatnych przedsiebiorstw, ktore prowadzity
rozne formy wytworczosci i potrzebowaty wykwalifikowanych pracownikow,
szybko dostosowujacych sie do nowych metod produkcji. Wptyw na intensywnosc¢
samoksztatcenia miat rozwdj srodkéw masowego przekazu, ktore szeroko
upowszechnialy wiedze. Wejscie Polski do Unii Europejskiej w 2004 r. zblizyto
emigrujacych, pracujacych dorostych do nowych rynkow pracy i spowodowato
potrzebe dalszego, ustawicznego samoksztalcenia.

Podsumowanie

Refleksje pedagogéw nad samoksztalceniem przez cale zycie roznie
rozwijaty i1 ksztaltowaly si¢ w poszczegolnych stuleciach. Cho¢ namyst nad
potrzeba uczenia si¢ przez cale zycie i samoksztalceniem pojawil sie juz
W starozytnosci, to dopiero szerzej spopularyzowaly go poglady pedagogiczne
wypowiedziane w XVII stuleciu przez Jana Amosa Komenskiego. Mysli
edukacyjno-wychowawcze tego wybitnego czeskiego pedagoga silnie
oddziatywaty przez dhugi okres na formowanie si¢ koncepcji pedagogicznych
innych pedagogéw, ktorzy usitowali znalez¢ ztoty $rodek aktywizujacy ludzi
do samoksztalcenia. Przez dtugi okres czasu rozwazania w tym zakresie miaty
charakter przede wszystkim teoretyczny. W polskich warunkach praktyka
samoksztalcenia zaistniata dopiero w schytkowym okresie niewoli narodowe;j.
Owczesne wydania Poradnika dla samoukoéw miaty nie tylko praktyczne, ale
i rowniez symboliczne znaczenie. Zwiastowaly bowiem usilne dazenia do
uswiadamiania masom ludzi nieodzowno$ci samoksztatcenia, wychodzenia
z zacofania 1 przezwyci¢zania analfabetyzmu. Rozne serie wydawnicze dla
samoksztatcagcych wydawane w XX w. odegraty wybitng rol¢ w pozaszkolnej
edukacji Polakow, podkreslity role wlasnego zaangazowania w przyswajanie
i poszerzanie wiedzy, jak i znaczenie tej wiedzy w zyciu codziennym,
a szczegollnie w pracy zawodowej. W okresie migdzywojennym i po 1945 r.
praktyka samoksztalcenia byla juz wyraznie widoczna ws$rod szerokich rzesz
ludnosci. Stanowita ona znakomitg alternatywe dla osob, ktérym nie dane
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bylo uzyska¢ pelnego wyksztalcenia szkolnego. Rezultaty samoksztatcenia
uwidocznity si¢ woéwczas wsrdd osob wykonujacych rézne zawody, powoli
byt likwidowany analfabetyzm, ktéry jeszcze w okresie miedzywojennym byt
wielkim problemem dla polskiego spoleczenstwa. Praca samoksztatceniowa
i popularyzacja wiedzy w spoleczenstwie z réznych dziedzin zmniejszaty
odsetek ludzi nie posiadajacych odpowiednich wiadomosci i przygotowania
do wykonywania r6znych zawoddéw, codziennego funkcjonowania w zmienia-
jacych sie warunkach spoteczno-gospodarczych.
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