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Abstract

The article explores the ethical and pedagogical perspective on students
with learning disabilities within creative fields of media education, such
as photography, design, and visual communication. It is based on the
assumption that certain learning disorders — such as dyslexia, ADHD,
dysgraphia, or Asperger’s syndrome — can be perceived in the context
of visual creation not as deficits, but as alternative modes of cognition
that foster original thinking, a sense of composition, and visual metaphor.
The authors analyse current approaches to neurodiversity in both global
and local contexts, with an emphasis on pedagogical strategies that support
inclusion, creative freedom, and differentiated assessment. The article
aims to encourage broader academic discussion about the importance of
ethical approaches in arts and media education.
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Uvod

Vo vzdelavani v oblasti masmédii, dizajnu a inych kreativnych odborov
sa Coraz CastejSie stretavame so Studentmi, ktorych k umeleckému a vizualnemu
vyjadreniu vedu nielen prirodzené talenty, ale aj Specifické formy spracovania
informadcii spojené s poruchami ucenia (Harcarikova & Krajci, 2014). Hoci st
tieto poruchy ¢asto vnimané ako zdravotné znevyhodnenie, v prostredi tvorivych
disciplin mézu predstavovat’ vyrazny tvorivy potencial pre originalne myslenie,
alternativne postupy a vizualnu invenciu (Armstrong, 2010). V oblasti tvorivého
vzdelavania, akym je napriklad dizajn médii, vizualna komunikacia alebo
umelecké remesla, sa Coraz Castejsie diskutuje o vyzname inkluzivneho pristupu
k $tudentom so Specifickymi poruchami ucenia (Florian & Black-Hawkins, 2011).
Zatial’ ¢o tieto Specifické poruchy byvaju tradi¢ne chapané ako bariéra vo vyucbe
a akademickom vykone, sucasné poznatky z pedagogiky, neuropsycholdgie
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a tvorivych odborov poukazuju na ich potencial byt aj zdrojom kreativity
a origindlneho myslenia (Fide & Fide, 2011). Medzi najcastejSie poruchy
ucenia, ktoré sa v tomto kontexte objavuju a zarovent moézu stimulovat’ tvorivy
rozvoj, patria dyslexia, dysgrafia, dyskalkalia, ADHD a poruchy autistického
spektra (Harcarikova & Krajci, 2014, Magova, 2022).

Dyslexia, najznamejSia z portch ucenia, sa typicky spéja s tazkost’ami
v oblasti Citania, dekdédovania textu a pismen. Napriek tymto limitom vSak
mnohi Studenti s dyslexiou vykazuji mimoriadnu priestorovu predstavivost’,
intuitivne myslenie a schopnost’ vnimat’ vzory vo vizualnom priestore (West,
1997; Eide & Eide, 2011). Tieto ich kvality s mimoriadne cenné v oblasti
dizajnu, architektiry, animacie ¢i produktového vyvoja, kde sa uplatiuje
prave vizualne a priestorové spracovanie informacii. Dysgrafia, porucha pisaného
prejavu, sa Casto prejavuje pomalym alebo nekoordinovanym pismom,
tazkostami s pravopisom ¢i organizaciou textu (Kovacova, 2021). V prostredi,
kde sa kladie doraz na rukopis alebo Standardizované pisanie, mbze byt
dysgrafia bariérou. Na druhej strane vSak u niektorych Studentov s touto
poruchou pozorujeme schopnost’ efektivne sa vyjadrovat’ inymi formami —
prostrednictvom kresby, digitdlnych nastrojov, multimédii alebo manipulacie
s materialmi (Valachovd, 2018). Tieto alternativne cesty komunikacie mo6zu
byt v oblasti vizudlneho umenia a dizajnu dokonca vyhodou. Dyskalkulia,
charakterizovana narusenym numerickym myslenim, problémami so zakladnymi
poCtami ¢i orientaciou v Cciselnych Strukturach, nemusi byt prekazkou
Vv tvorivych disciplinach (Genius Within, 2023). Naopak, l'udia s dyskalktliou
Casto disponuju bohatou vizualnou pamétou, vybornym vnimanim tvarov
a schopnost’'ou pracovat’ s obrazovymi asociaciami (Armstrong, 2010). V nie-
ktorych pripadoch prave ich nekonvenény spdsob myslenia vedie k origindlnym
navrhom a estetickym rieSeniam. ADHD sa ¢asto vnima cez prizmu impulzivity,
tazkosti so ststredenim a zvysenej pohybovej aktivity. V tradi¢ne $truktiro-
vanom vzdeldvani méze byt vyzvou udrzat pozornost tychto Studentov.
Avsak v dynamickom, tvorivom prostredi, ktoré umoznuje volnejsi rytmus
prace a vacsiu autonoémiu, sa ADHD moéze prejavit’ ako vyhoda (Armstrong,
2010). Rychlost’ napadov, schopnost’ prepinat medzi réznymi asociaciami,
spontannost’ a originalita mézu byt’ v kreativnom procese vel'mi efektivne.

Poruchy autistického spektra, a najma Aspergerov syndrom, predstavuji
$pecificky kognitivny profil, ktory sa vyznacCuje zameranostou na detail,
preciznost'ou, schopnostou rozpoznat vzory a vysokou mierou estetickej
senzitivity (Grandin, 2009). Tito Studenti byvaja dosledni, systematicki a vo
vizualnej oblasti Casto vynimocne vnimavi. V oblasti dizajnu a vizualnych
médii sa mozu uplatnit’ v ulohach, ktoré si vyzZaduju presnost, organizéciu
a dosledné sledovanie pravidiel — napriklad v typografii, datovej vizualizacii
alebo animacii. Z tychto skutoc¢nosti vyplyva, Ze inkluzivny pristup k studentom
so Specifickymi poruchami ucenia si vyzaduje nielen pedagogicku prispdsobivost,
ale aj uznanie ich jedinecnych kognitivnych predpokladov. Ich silné stranky
sa Casto ukazuju ako prinosné prave v oblastiach, kde sa vyZaduje originalnost,
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estetické citenie a inovativny pristup (Allan, 2014). V prostredi, ktoré
podporuje rozmanitost’ a reSpektuje individualne rozdiely, mézu Studenti
s poruchami ucenia nielen uspiet’, ale aj obohatit’ akademické a umelecké
spoloéenstvo o nové perspektivy (McKay & Devlin, 2014). Tieto poruchy
nemusia byt prekazkou — naopak, pri spravnom pedagogickom pristupe sa
ukazuje, ze mézu byt kl'aicom k inovativnemu mysleniu a vizualnej expresii,
¢o je v medialnom a dizajnérskom vzdelavani ziaduce a obohacujuce (Armstrong,
2009; Gardner, 1983). Téma podpory Studentov s poruchami ucenia v kreativnych
odboroch je mimoriadne aktualna v stvislosti s rastiicim dérazom na inkluzivne
a etické vzdelavanie (Kovacova, Huckova, 2024). Eurdpske aj svetové univerzity
dnes reaguju na potrebu diferencovaného pristupu k Studentom, ktori maju
$pecialne potreby, no zarovei vysoky potencidl. V ramci vyskumu aj praxe sa
tejto oblasti venuju viaceré prady, ktoré predstavuju, napr. Temple Grandin,
odbornicka s autizmom, popularizuje vyznam vizualneho myslenia a alterna-
tivnych foriem ucenia (Grandin, 2009) alebo Howard Gardner a jeho teoria
mnohondsobnej inteligencie, ktord uzndva aj vizualno-priestorovt a telesno-
-kinestetick inteligenciu (Gardner, 1983). Vyskumy Armstronga v oblasti
neurodiverzity zdoraziuji, Ze rozdielnost’ v spdsobe ucenia by mala byt
vnimana ako vyhoda a nie ako deficit (Armstrong, 2009; Armstrong, 2010).
Na Slovensku sa tejto téme venuju najméd Specialni pedagdgovia, no syste-
maticky vyskum zamerany Specificky na tvorivost’ §tudentov s poruchami
ucenia v oblasti masmédii zatial’ chyba. Tento prispevok ma ambiciu poukazat’
na eticky, pedagogicky a odborny vyznam inklizie tychto Studentov do umelec-
kého a medidlneho vzdelavania.

Kreativne odbory ako priestor pre inkliziu

V oblasti kreativneho vzdeldvania — ako je fotografia, graficky dizajn,
vizualna komunikacia ¢i multimédia — zohrava individualita Studenta a sub-
jektivny vyraz klicovu ulohu (McKay & Devlin, 2014). V porovnani s tradi¢ne
Struktirovanymi odbormi umoziuju tieto discipliny flexibilnejsi pristup
K uceniu a hodnoteniu (Tomlinson, 2001). Prave tito otvorenost’ vytvara
priaznivé podmienky pre Studentov s poruchami ucenia, ktori ¢asto nedokazu
naplnit’ Standardné poziadavky formalneho vzdelavania, no vynikaji v netra-
di¢nom mysleni, citlivosti na vizualny detail a schopnosti expresivne komu-
nikovat’ pomocou obrazového alebo priestorového média (Armstrong, 2010).
Kreativne odbory tak prirodzene podporuji alternativne sposoby vyjadrenia
(napr. vizualnu esej namiesto textovej prace), projektové a zdzitkové ucenie,
ktoré umoziuje Studentom prepojit’ tedriu s praxou, autonomnu tvorbu, kde
ma Student moznost’ vol'by techniky, tematiky ¢i spdsobu prezentacie, timova
spoluprécu, ktora znizuje stres z formalnych vykonov a podporuje socialne
ucenie (Florian a Black-Hawkins, 2011). Studenti z tejto skupiny sa v tomto
prostredi Casto rozvijaju rychlejsie nez v klasickom akademickom kontexte,
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najma ak su podporeni citlivym a diferencovanym pristupom pedagdga (Rassu
Nagy, 2025). Ich kreativita nebyva viazana konvenénymi postupmi — myslia
asociativne, intuitivne, inovativne, ¢o je v dizajne a médiach velkou vyhodou
(Armstrong, 2009).

Zasadné je vsak to, ako ucitel’ na tito inakost’ reaguje. Bez pochopenia
psychologicko-pedagogickych suvislosti méze byt student s poruchou ucenia
nespravne oznaceny za ,,nepozorného®, ,lenivého* ¢i ,,slabého*. Takéto oznaCenia
vedu k stigmatizacii, strate sebadovery a k odchodom z kreativnych odborov,
ktoré by inak boli pre tychto Studentov idedlnym priestorom pre osobnostny
a odborny rast (Rassu Nagy, 2025).

Eticko-pedagogické zasady vyucby Studentov s poruchami u¢enia
V kreativnych odboroch

Pedagogicka praca so Studentmi s poruchami ucenia si vyzaduje citlivy
a eticky ukotveny pristup, ktory zohl'adiiuje individualne potreby Studentov,
nehodnoti ich zjednodusSene na zaklade Standardnych vykonovych kritérii
aumoznuje kazdému najst’ si vlastny sposob uéenia a vyjadrenia (Florian
& Black-Hawkins, 2011). Medzi kl'a¢ové eticko-pedagogické zasady patri:

1. ResSpektovanie neurodiverzity: Zakladnym principom je uznanie, ze
l'udia sa lisia vo forme spracovania informacii — a tato réznorodost’ je
prirodzena, nie patologicka (Armstrong, 2010).

2. Individualny pristup k zadaniam a hodnoteniu: Zohl'adnenie typu
poruchy ucenia pri tvorbe a hodnoteni zadania je etickym impera-
tivom (Tomlinson, 2001).

3. Bezpecné prostredie bez stigmy: Vytvaranie prostredia, kde Student
nie je marginalizovany pre svoju odli$nost’, podporuje jeho sebadoveru
a tvorivost’ (Kovacova, Huckova, 2024).

4. Podpora alternativnych foriem ucenia: Ucitel' by mal akceptovat
rozne sposoby uéenia — vizualne, auditivne ¢i kinestetické — ako rovno-
cenné formy akademického vykonu (Allan, 2014).

5. Eticka rovnost’ $anci pri vybere tém a médii: Zadania by mali reflek-
tovat’ moznosti vol'by, aby Studenti mohli vyuzit' svoje silné stranky
a zaroven rozvijat’ nové pristupy (Florian & Black-Hawkins, 2011).

Odporucania pre ufitePov kreativnych odborov

Pedagog posobiaci v oblasti médii a dizajnu zohrava zasadni ulohu
pri identifikécii a rozvijani potencidlu Studentov so $pecifickymi poruchami
ucenia. Jeho rola presahuje ramec tradicnej didaktiky a stdva sa kombinaciou
mentora, facilitatora a podporného sprievodcu pri budovani tvorivého seba-
vedomia a identity Studenta (Florian & Black-Hawkins, 2011). Jednym
z kl'icovych pristupov je zamerat’ sa na silné stranky Studentov, nielen na ich
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deficity (Armstrong, 2010). Studenti s poruchami ucenia &asto disponuju
vynimo¢nymi schopnostami, ktoré Standardné Skolské prostredie nemusi
rozpoznat' ako nadpriemerné. Mo6zu to byt napriklad vyraznd vizudlna
predstavivost’, cit pre kompoziciu, farby ¢i rytmus, alebo intuitivne chapanie
multimedialnych foriem, ako je praca so zvukom, svetlom ¢i typografiou
(West, 1997). Pedagdg by mal byt schopny tieto talenty rozpoznat a ciclene
ich rozvijat’ prostrednictvom zadavanych tuloh a tvorivych projektov, ktoré na
ne nadvizuji (Armstrong, 2009). Délezitym pedagogickym nastrojom je
diferencovanie vyucby a hodnotenia. Nie kazdy Student zvlada rovnaké zadania
rovnakym spOsobom, a preto je vhodné umoznit’ im alternativne vystupy
(Tomlinson, 2001). Ustna prezenticia moze nahradit’ pisomné spracovanie,
vizualny komentar alebo kratky videoformat méze sluzit’ ako alternativa k eseji
(Allan, 2014). V prostredi, kde sa pracuje s tvorivou ¢innostou, je tiez dolezité
podporovat’ tvoriva slobodu, ale zaroven poskytovat’ jasné Struktiry a mantinely
(Florian a Black-Hawkins, 2011). Studenti s ADHD alebo Aspergerovym
syndrémom casto profituju z volnosti pri tvorbe obsahu, ale zaroven potrebuju
pomoc pri planovani, rozdeleni prace do etap a sledovani terminov. Efektivne
sa ukazuje rozdelenie projektove]j prace na jednotlivé fazy, ako su brainstorming,
vyber konceptu, tvorba prototypu, spitnd vézba a zdverecné spracovanie.
Osobitnl pozornost’ si vyzaduje tvorba bezpeéného priestoru pre vyjadrenie
a hodnotenie. V kreativnych odboroch byva zvykom prezentovat’ vystupy pred
skupinou, ¢o vSak pre Studentov s uzkostnymi poruchami alebo poruchami
pozornosti moze predstavovat’ vyznamnu psychickll zataz. Preto je vhodné
ponuknut’ alternativy, ako su individualne konzultacie, pisomna spitna vizba,
alebo prezentacia v mensom, dovernejSom prostredi (Silver, 2005). Napokon
je klaéové, aby sa pedagdg priebezne vzdelaval v oblasti Specifickych potrieb
Studentov so SPU. Zakladné porozumenie porucham ucenia a ich prejavom by
nemalo byt doménou len Specialnych pedagdégov. Prave ucditelia kreativnych
odborov byvaju ¢asto prvymi, ktori si v§imnil neobvyklé prejavy spracovania
informacii, ¢i iny sposob vyjadrenia alebo myslenia. Ich loha je nenahraditel'na
Vv ranom rozpoznani potrieb a pri vytvarani podmienok, ktoré umoziujt studentom
nielen fungovat, ale aj excelovat’ (Zentko et al., 2021).

Neurodiverzita ako prinos vo vzdelavani

Koncept neurodiverzity vychadza z predpokladu, Ze rozdiely v neuro-
kognitivnom fungovani nie su deficitmi, ale prirodzenou sucastou l'udske;
variability. U Studentov s diagnézami ako dyslexia, ADHD, autizmus, Tourettov
syndrom, dyskalkulia ¢i dyspraxia sa Casto prejavuji Specifické schopnosti,
ktoré moézu byt v tradicnom vzdelavacom systéme prehliadané alebo nespravne
interpretované ako zlyhania. AvSak, ak sa zameriame na ich silné stranky,
moézeme objavit' Siroké spektrum talentov. Napriklad Studenti s dyslexiou
Casto disponuju silnym vizualnym myslenim a priestorovou orientaciou, ¢o
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ich predurcuje na uspech v grafickom dizajne, architektare ¢i inych vizualnych
oblastiach. Osoby s ADHD byvaji vysoko tvorivé, energické a schopné
intenzivneho sustredenia (tzv. hyperfokusu) na podnety, ktoré ich zaujimaju.
Studenti s autizmom zasa exceluju v presnosti, analytickom mysleni a spracovani
detailov. Aj d’alSie neurotypy, ako Tourettov syndrém, st spojené s pozorovacimi
schopnost’ami, kognitivnou kontrolou a tvorivostou. Vizualizacie neurotypov,
ako napriklad ta, ktora bola vytvorena organizaciou Genius Within, ukazuju
pozitivne atributy roznych portich ucenia a dusevného zdravia. Ukazuje sa, Ze
dyskalkulia je spojend s inovativnym myslenim a verbalnymi schopnostami,
zatial' ¢o dyspraxia méze byt spojena s empatiou a intuiciou. Dokonca aj
ziskana neurodivergencia — napriklad v dosledku traumy alebo dusevnej poruchy —
moze viest' k rozvoju adaptability, empatie a emocionalnej reziliencie — schopnosti
prekonat’ tazkosti, vyrovnat’ sa so stresom a adaptovat’ sa na zmeny bez trvalych
negativnych nasledkov na psychické, emocionalne alebo fyzické zdravie.

Inkluzivna pedagogika, ktora reSpektuje principy neurodiverzity, ma
zasadny vyznam z hl'adiska rovnosti prilezitosti (Kovacova, Huckova, 2024).
Pedagogicky pristup zalozeny na uznani rozmanitych foriem inteligencie
umoznuje vSetkym Studentom zazit’® Uspech a rozvijat’ vlastny potencial.
Ucitel' sa v tomto modeli stava sprievodcom, ktory poméha Studentovi
objavovat jeho silné stranky a nachadzat’ vhodné stratégie ucenia. Z etického
hl'adiska ide o zavidzok respektovat’ dostojnost’ kazdého Studenta, nevylucovat
ho pre jeho odlisnost’, ale naopak — uznat’ jeho Specificky sposob vnimania
sveta ako obohatenie akademickej komunity. Spojenie Gardnerovej teorie
mnohonasobnych inteligencii a principov neurodiverzity predstavuje efektivnu
cestu k humanizacii a personalizacii vzdelavania. Najmé v tvorivych odboroch,
kde sa oceiiuyje individualita a vizudlne myslenie, maju neurodivergentni Studenti
potencial vyniknut’, pokial' im pedagogické prostredie umozni rozvijat ich
prirodzené schopnosti. Flexibilné, empatické a eticky ukotvené vyucovanie je
preto nielen prospesné pre jednotlivcov, ale aj pre celt akademickt komunitu,
ktora sa tak stdva inkluzivnejSou, spravodlivejSou a tvorivejSou.

Aplikacia teérie v tvorivych a dizajnovych odboroch

Studijné programy zamerané na dizajn, vizualnu komunikéciu, multi-
média ¢i umenie prirodzene poskytuju priestor pre tvorivy a individualizovany
pristup k praci (Florian a Black-Hawkins, 2011). V tychto oblastiach maju
neurodivergentni Studenti ¢asto vyhodu vd’aka svojej originalnej percepcii
a nekonvenénému sposobu rieSenia problémov. Vizuadlne myslenie, senzoricka
citlivost’, detailné spracovanie informacii a schopnost’ intuiciou navigovat
vizudlne a symbolické systémy predstavuju vyznamné predpoklady pre
uspesné pdsobenie v dizajnérskej praxi (Temple Grandin, 2006). Implementécia
Gardnerovej tedrie do vyucby znamena, ze pedagogovia nehodnotia Studentov
vyluéne podla Standardizovanych vystupov, ale umoziuja im preukazat’ svoje
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schopnosti r6znorodymi formami — projektovou pracou, vizualnymi esejami,
prototypmi, audio-vizualnymi vystupmi ¢i kolaborativnymi dielami (Gardner,
1983; Armstrong, 2009). Tym sa zvySuje nielen motivacia a sebavedomie
Studentov, ale aj kvalita vystupov, ktoré su cCasto vysledkom autenticity
a vnutorného prezivania (Florian & Black-Hawkins, 2011).

Pozitivne atributy neurodiverzity v roznych neurotypickych profiloch

Neurodiverzita predstavuje prirodzenu rozmanitost’ fungovania I'udského
mozgu, ktord sa prejavuje odliSnymi spdsobmi spracovania informaécii, ucenia,
komunikacie a vnimania sveta (Armstrong, 2010; Gardner, 1983). Zatial’ ¢o
mnohé neurokognitivne odchylky st tradicne vnimané ako poruchy alebo
deficity, novsi pristup zdéraziuje ich silné stranky a potencial (Singer in
Armstrong, 2009). Kazdy neurotypicky profil totiz prinasa Specifické schopnosti,
ktoré mézu byt prinosom nielen pre jednotlivca, ale aj pre spolo¢nost, akade-
mické prostredie ¢i pracovny trh (Tomlinson, 2001; Florian & Black-Hawkins,
2011). Neurodiverzita predstavuje prirodzent rozmanitost’ fungovania 'udského
mozgu, ktora sa prejavuje odliSnymi sposobmi spracovania informacii, ucenia,
komunikacie a vnimania sveta.

Tabulka 1: Prehlad silnych stranok u Ziakov s vyvinovymi poruchami

Neurotyp Silné stranky

Dyskalktlia Inovativne myslenie, verbalne schopnosti

Dyslexia Vizualizacia, kreativita, vizudlno-mechanické
zru¢nosti

ADHD Hyperfokus, energia a vasen, kreativita

Tourettov syndrom Pozorovacie schopnosti, kognitivna kontrola,

kreativita, inovativne myslenie

Ziskana neurodiverzita | Adaptabilita, empatia

Vyvinové poruchy Lojalnost’, konzistentnost’

ucenia

Dusevné zdravie Hibka myslenia, vyjadrovanie emdcii
Autizmus Koncentrécia, spracovanie detailov, pamét
DCD/Dyspraxia Verbalne schopnosti, empatia, intuicia

Zdroj: vlastné spracovanie
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Tabulka 2: Spolocné a prekryvajuce sa schopnosti u Ziakov
s vyvinovymi poruchami

Spolo¢na schopnost’ Neurotypy, kde sa vyskytuje

Kreativita Dyskalkulia, Dyslexia, ADHD, Tourettov syndrom
Verbalne schopnosti Dyskalkulia, DCD/Dyspraxia

Hyperfokus ADHD, Tourettov syndrom

Inovativne myslenie Tourettov syndrom, Dyskalkulia

Empatia DCD/Dyspraxia, Ziskana neurodiverzita
Emocionélny prejav Dusevné zdravie, Vyvinové poruchy ucenia
Resiliencia Vyvinové poruchy ucenia, Ziskana neurodiverzita
Uprimnost Autizmus, DCD/Dyspraxia

Senzorické vnimanie Autizmus, DuSevné zdravie

Zdroj: vlastné spracovanie

Kazdy $tudent s vyvinovymi poruchami v uceni prindSa Specifické
schopnosti, ktoré st cenné v roznych oblastiach fungovania v Zivote. Tato
infografika zobrazuje pozitivne atribtty vybranych neurodivergentnych profilov
a ich spolocné Crty.

Zaver

Téma etického a pedagogického pristupu k Studentom so Specifickymi
poruchami ucéenia v oblasti medialnych a vizualnych odborov predstavuje
vyznamny prispevok k prehodnocovaniu sticasnych vzdelavacich paradigmat.
Tradicné skolské systémy casto uprednostiuju uniformitu, kognitivnu vykonnost’
a Standardizované hodnotenie, o moze marginalizovat’ Studentov s odliSnym
sposobom spracovania informacii. V kreativnych odboroch, akymi st fotografia,
dizajn ¢i vizualna komunikacia, sa vSak otvara priestor pre nové chapanie
poruch ucéenia — nie ako deficitu, ale ako alternativneho kognitivneho profilu
s potencialom pre originalnu tvorbu. Z analyzy medzindrodnych pristupov
k neurodiverzite vyplyva, ze ¢oraz viac pedagbgov a institlicii uznava potrebu
inkluzivnych stratégii, ktoré reSpektujti individualne potreby Studentov. KI'aco-
vymi nastrojmi v tomto procese su aplikacia Gardnerovej tedrie mnohonasobnych
inteligencii, diferenciacia vyucby a hodnotenia, podpora tvorivej slobody
a zaroven jasna pedagogicka Struktira. Vytvorenie bezpe¢ného priestoru pre
prejav a experimentovanie je neoddelitelnou sucast'ou tychto stratégii. Eticko-
-pedagogicky pristup sa tak ukazuje nielen ako moralna poziadavka, ale ako
nevyhnutnd podmienka pre rozvoj talentu, sebavedomia a tvorivého vyrazu
Studentov s poruchami uéenia. Pedagdg v oblasti médii a dizajnu tu zohrava
kl'icovi rolu nielen ako odovzdavatel’ poznatkov, ale aj ako mentor, facilitator a
kultivator inkluzivneho akademického prostredia (Kovacova, Huckova, 2024).
Dodrziavanie zékladnych etickych zasad — ako st reSpekt, empatia, spravodlivost’
a ochrana dostojnosti — prispieva k formovaniu vzdelavacieho priestoru, kde su
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Studenti prijimani ako celistvé osobnosti s jedinecnymi schopnostami a vyzvami.
Len tak mozno zabezpecit,, ze umelecké a medialne vzdelavanie bude nielen
odborné, ale aj l'udsky zodpovedné.

Na z&ver mozno konstatovat’, Ze podpora neurodiverzity vo vzdelavani
nie je len otazkou $pecialnej pedagogiky, ale SirSicho akademického a spolo-
¢enského vedomia. Rozpoznanie a rozvoj potencialu Studentov s poruchami
ucenia moze zasadne obohatit’ nielen samotné tvorivé odbory, ale aj celkové
chapanie l'udskej réznorodosti ako prinosu, nie prekazky.
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