DISPUTATIONES SCIENTIFICAE UNIVERSITATIS CATHOLICAE IN RUZOMBEROK
Ruzomberok: Katolicka univerzita 2025, roc¢. 25, ¢. 3

DOI: https://doi.org/10.54937/dspt.2025.25.3.39-50

From Education to the Social Contract: Locke’s
Philosophy and the Challenges of Today’s World

Od vychovy k spolocenskej zmluve: Lockova filozofia
a vyzvy dneSného sveta

Katarina Brisudova

Abstract

Moral education and civil society form an integral part of any attempt
to create a just and stable social order. Already in the thought of John
Locke, one of the key thinkers of the early modern period, we find
a compelling basis for the claim that a free and just society cannot exist
without morally educated individuals. Locke's theory is based on the
premise that virtues are not innate qualities, but rather their development
is the result of education, personal experience, and reason. In the context
of the Slovak curriculum reforms, there is room for reflection on how
the education system could contribute to the development of responsible
and critically thinking citizens. Our aim is to explore the philosophical
basis of Locke's ideas on moral education and their applicability in
contemporary education. Against the backdrop of current social and
educational challenges, we focus on an analysis of Locke's concept of
the social contract, his ideas about moral education, and their relevance
to a modern democratic society. In the context of the current curricular
reform in Slovakia, which emphasizes the comprehensive development
of pupils, Locke's emphasis on the protection of natural rights and the
importance of education is particularly relevant. The reform reflects the
need to integrate ethical education, critical thinking and civic responsibility
into the educational process, which are the very principles that Locke
also considered essential for the healthy functioning of a civil society.

Keywords: John Locke. Moral education. School reform. Democratic society.
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Ziklady spolocenskej zmluvy Johna Locka

V uvode tohto textu si kladieme za ciel' strucne nacrtnit zaklady
tedrie spolocenskej zmluvy, ako ju koncipoval John Locke. Lockova filozofia,
rovnako ako jeho osobné postoje, boli vyrazne ovplyvnené politickym
vyvojom v Anglicku, ktory formoval nielen jeho nazory, ale aj kone¢nu
podobu jeho vyznamnych filozofickych diel. Tento vyvoj suvisel s hlbokymi
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politickymi, vedeckymi a nabozenskymi transformaciami, ktorymi prechadzala
anglickd spolo¢nost’ v obdobi jeho zivota. Locke sa na tychto premenach
aktivne podiel’al a zaroven ich reflektoval vo svojich tivahdch. Ako myslitel
sa staval proti potlacaniu individualneho slobodného myslenia a autoritarstvu,
ktoré v tom case charakterizovali politickli aj nabozensku sféru. Zasadnym
spdsobom presadzoval vyznam moralky ako zdroja slobody, pri¢om tento
princip aplikoval nielen na nabozenstvo, ale aj na socidlnu politiku. Jeho
filozofické myslienky tak predstavovali zakladné vychodisko pre rozvoj
moderného konceptu slobody jednotlivca a jeho prava na autondmne myslenie
(Thomson, 2004, s. 7 — 20). Ako uvadza Thomson (2004, s. 80 — 95), Locke
vnimal moralku ako zakladny prvok spajajuci slobodu v nabozenskych aj
politickych otdzkach, ¢im prispel k formovaniu novodobych idedlov obc¢ianskej
spolo¢nosti.

Locke, spolu s Thomasom Hobbesom a Jean-Jacques Rousseauom,
zakladal svoje tedrie a ivahy na principoch prirodzeného stavu, prirodzené¢ho
zdkona a prirodzenych prav. Tak, ako uvaddza Svec vo svojej vedecke;
monografii K filozofickej reinterpretacii raného liberalizmu, na zakladnych
predpokladoch tohto stavu sa zhoduju vsetci. AvSak postavenie, moznosti
a vnimanie tohto stavu jednotlivcom st v troch koncepciach rozdielne:
,, Rousseau chape tento priestor ako zlaty vek ludstva, Locke ako stav
neprijemny a Hobbes ako stav vojny vietkych proti vsetkym™ (2024, s. 37).
Locke chape prirodzeny stav ako fiktivny priestor tplnej slobody, kde
jednotlivei mézu rozhodovat’ o svojich ¢inoch nezavisle, bez potreby ziskania
suhlasu od inych. Tento stav rovnosti reflektuje zakladna premisu, ze vsetci
ludia st si vo svojej podstate rovni, narodeni s rovnakymi pravami
a slobodami (Manda, 2013, s. 237 — 247). Sloboda vsak nie je neobmedzena;
je usmernovana pravidlami prirodzeného zakona, ktory zakazuje poskodzovat
zivot, zdravie, slobodu a majetok druhych (Locke, 1992, s. 30 — 31). Prirodzeny
zakon, lex naturalis, je zakonom rozumu, ktory podla filozofa, ustanovuje
moralne principy riadiace spravanie jednotlivcov. ,,Moc vyuzivat prirodzeny
zakon vklada autor do rik vsetkych s cielom umoznit jednotlivcom zabranovat
Jjeho porusovaniu“ (Svec, 2020, s. 344).

Z tohto lex naturalis vyplyvaju prirodzené prava — prava na Zzivot,
slobodu a sukromné vlastnictvo, ktoré povazuje za fundamentalny zaklad
spravodlivej spolo¢nosti. Tieto prava chapal ako neodcudzitel'né, zaloZzené na
samotnej ludskej prirodzenosti a Bozom poriadku, ktory clovek moze
rozpoznat’ cez rozum a skimanie svojej podstaty (Manda, 2013, s. 237 — 247).

Pravo na sukromné vlastnictvo ma v jeho filozofii kI'a¢ové postavenie,
pretoze ho spaja so slobodou, 'udskou dostojnostou a schopnostou seba-
realizacie. Locke tvrdi, Ze vlastnicke pravo nie je len prirodzené, ale aj uzko
spaté s ochranou individualnej slobody a tvorivosti (Manda, 2015, s. 31).
Tieto prava, zakotvené v prirodzenosti ¢loveka a Bozom poriadku, predstavuju
zaklad moralneho poriadku, na ktorom moze stat’ kazda raciondlna spolocnost.
Spolo¢enska zmluva, ktor Locke predstavuje, vznikd na zaklade rozumu
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a dobrovol'ného suhlasu jednotlivcov, ktori sa vzdavaju Casti svojich prav
Vv prospech vlady. ,,K transformdcii z predpolitického prirodzeného stavu do
stavu ustdlenej politickej a obcianskej spolocnosti je nutny suhlas vsetkych
Jednotlivcov, ziicastiujiicich sa na koncipovani zmluvy“ (Svec, 2020, s. 344).
Locke zdoraziluje, ze Stat neslizi len na udrziavanie mieru a bezpecnosti
prostrednictvom suveréna, ale plni aj funkciu ochrancu ludskych prav
(Lauk®étter, 2017, s. 34). Tato vlada ma zabezpecovat’ ochranu slobody, majetku
a spravodlivosti. Na rozdiel od absolutistickych pristupov Locke trva na tom,
ze moc vlady je od obCanov prepozi¢ana a musi byt vykonévana s doverou.
Ak vlada zlyha alebo prekro¢i svoje pravomoci, obCania maji pravo ju
odvolat’ (Palenéar, 2000, s. 11). ,, Tdto definicia vychddza z Lockovho huma-
nistickejsieho pohladu na ludsku prirodzenost, ale aj z demokratickejsej vizie
politickej spolocnosti, ktora ma byt dosiahnutd po prekonani prirodzeného
stavu* (Svec, 2024b, s. 183)

Lockova spolocenska zmluva zdoéraznuje vzdjomnu dbéveru ako
kIiCovy princip spravodlivej spolocnosti. Tato dovera nie je len medzi obanmi
navzajom, ale aj medzi obanmi a vladou. Je zakorenena v moralnych
principoch vychadzajucich z prirodzeného zakona a zavédzku ¢loveka voci
Bohu. Spominany ramec tvori akysi zaklad modernych demokratickych
institacii, ktoré funguji na principoch racionalneho konsenzu a vzajomného
re$pektu. Pre Locka je vSak zakladom vsetkého spravna vychova. Tvrdi, ze
iba prostrednictvom vychovy je mozné formovat jednotlivcov schopnych
nielen chranit’ svoje prava, ale aj aktivne prispievat k spolo¢nému dobru.
Zdoraziuje tak, ze stabilnd a spravodliva spolo¢nost moze vzniknut len
vtedy, ak su jednotlivci vedeni k pochopeniu moralnych principov a schopnosti
konat’ v sulade s nimi. Je to prave vychova, ktora podl'a neho slizi ako nastroj
na formovanie obanov schopnych nielen hajit’ vlastné prava, ale niest’ aj
zodpovednost’ za spolo¢enské dobro.

Vychova ako nastroj ob¢ianskej zodpovednosti

,Samotna filozofia ndm dava perspektivu do budicnosti, Ze zmena
postoja jednotlivca k svetu, sebe samému a inym je uskutocnitelnd “ (Gejdos,
Postekova, 2023, s. 186). Vychova a vzdelavanie predstavuju zakladné piliere
ludského zivota, ktoré zasadnym sposobom formujii myslenie a spravanie
jednotlivca. Ich prostrednictvom dochadza nielen k osobnému rastu ¢loveka,
ale aj k premene a rozvoju celej spolo¢nosti. Vzdelavanie ma vyznamnu tlohu
v boji proti nerovnosti a chudobe, pricom zaroven vytvara podmienky pre
zlep3enie Zivotnych $tandardov a naplianie poziadaviek trvalo udrzatelného
rozvoja (Ondruskova, 2016, s. 123 — 144). Tento proces nadobuda eSte vacsi
vyznam v kontexte spolocenskych hrozieb, ktorym l'udstvo celi, a ktoré mozu
v buducnosti eskalovat. Vychova k obcianstvu mé v tomto ohl'ade potencial
prispievat’ k ich eliminacii, budovat’ udrZate'ni spolo¢nost’ a podporovat’
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obciansku a politicku stabilitu. Zakladom takéhoto vzdelavania st poznatky,
ktoré umozitujii pochopit’ tieto vyzvy a poskytuju praktické ndstroje na ich
zvladnutie (Stahel, 2014, s.59). ,, Otdzkou potencidilu sa zaoberd ludstvo
z casového hladiska uz velmi dlho. Clovek je vdaka svojim schopnostiam
neustdle neprebadanou oblastou psychologie. Ak dokdaze clovek na sebe
pracovat, rozvija svoj potencial nemeratelnym smerom* (PoStekova, 2023a,
S. 71). Podla diela Princip zodpovednosti od autora Hansa Jonasa (1997,
S. 158) vychova zacina uvedenim dietat’a do sveta I'udi. Tento proces spociva
v osvojovani si jazyka, spolocenskych noriem a néazorov, ktoré umoziuju
jednotliveovi pochopit’ SirsSi spolocensky kontext a stat’ sa ¢lenom spolo-
Censtva. Jonas zdoraznuje, ze cielom vychovy je samostatnost’ jednotlivca,
vratane schopnosti prevziat' zodpovednost’ (Jonas, 1997, s. 165).

Vyznam vzdelania a vychovy v reprodukcii kultirnej, spoloc¢enske;j
a politickej identity spolo¢nosti zdoraznuja aj Locke, Aristoteles, Rousseau
a Richard St'ahel (Stahel, 2014, s. 65 — 66). Hannah Arendtova (1994, s. 120)
oznacuje vychovu za rozhodujiici moment, ktory urcuje, ¢i je nasa laska
k svetu natol’ko silna, aby sme prevzali zodpovednost’ za jeho ochranu pred
upadkom spdsobenym absenciou obnovy. Tieto filozofické pohl'ady zdorazinujua
zasadny vyznam vychovy pre zabezpecenie kontinuity hodnoét a idealov, ktoré
definuju spolocensky a politicky poriadok. Strata tejto identity vedie ¢asto
k revolaciam alebo dokonca k rozpadu spolo¢enskych struktar (Stahel, 2014,
s. 66). Ako uvadzaju Charvat a Havlinova (2021, s. 20), obanom sa nikto
nerodi. Je nevyhnutné, aby sa jednotlivci prostrednictvom vzdelédvania
a vychovy naucili ob¢ianskym hodnotam a kompetenciam.

Rastlice znalosti o ob¢ianstve zaroven podporuji hlbsiu internalizaciu
demokratickych principov a hodnot. Ucitelia tiez priamo suvisia so vzdela-
vanim a zohravaji klicovl ulohu najmi pri formovani osobnosti tym, ze
odovzdavaju nielen akademické vedomosti, ale aj ddlezité Zivotné hodnoty
a zrucnosti. ,, Hodnoty spolocne podporuju celkovy rast, uspechy a pohodu
zZiakov. UCcitelia vyznacujuci sa tymito vilastnostami, vytvaraju priaznivu klimu
triedy, ktora podporuje socialny a emociondlny, ako aj intelektualny rozvoj
Studentov* (Postekova, 2024, 82). Podl'a Bohlera (2013, s. 10) by jednym
z hlavnych cielov obcianskeho vzdelavania malo byt vytvorenie takého
prostredia, v ktorom jednotlivci ziskaju dostato¢né poznatky a kompetencie na
vytvorenie vlastného politického svetonazoru a schopnost’ politicky sa
angazovat. Arendtova vo svojej Studii Kriza vychovy a vzdelania (1994,
s. 97 — 120) kladie doraz na zasadnu ulohu vychovy a vzdelavania ako nastroja
na uchovavanie a prehlbovanie vztahu Studentov k minulosti, tradiciam
a kultirnym koretiom. Tento aspekt intelektudlneho konzervativizmu povazuje
za zakladny predpoklad akéhokol'vek autentického vzdelavacieho procesu.

Vo svojom originalnom diele Some Thoughts Concerning Education
(1984, s. 25 — 80) nacrtava model vychovy, ktory kladie doraz na formovanie
charakteru a raciondlneho myslenia. V kontexte anglickej spolo¢nosti 17. storocia,
kde vzdelanie bolo privilegované a dostupné najmé vys$Sim vrstvam, Locke
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vyzdvihol potrebu personalizovanej vychovy prispdsobenej dietatu. Poskytuje
inpirativny rdmec na prepojenie filozofie s vychovou prostrednictvom koncepcie
,,tabula rasa “. Tato idea chape I'udski mysel’ pri narodeni ako ¢istll, nepopisant
dosku, na ktoru sa postupne zapisuju skisenosti, poznatky a hodnoty ziskané
prostrednictvom bytia, prostredia a vychovy (Locke, 1825, s. 51 — 52). ,, Ludska
mysel’ je podla autora plna idei, ktoré sii predmetom nasho myslenia, aviak
nie si vrodené* (Svec, 2024a, s. 58). Odmieta tak teériu vrodenych idei
a zdoraznuje, ze vSetko poznanie ma svoj povod bud’ v zmyslovych skuse-
nostiach alebo v reflexii, ¢im pripisuje zasadny vyznam prostrediu a vychove
pri formovani l'udskej osobnosti.

Ako uz bolo uvedené, ¢lovek je podla Johna Locka pri narodeni
tabula rasa, teda ,,nepopisanou doskou‘. Tento koncept vyjadruje predstavu,
ze 'udské poznanie, zrucnosti a moralne hodnoty nie su vrodené, ale vznikaju
na zaklade skusenosti a procesu ucenia. Z tohto dovodu Locke zdoraziuje
zasadnu ulohu vychovy, ktora ma byt déslednd a zamerana na rozvoj cnosti,
ako su rozumnost, sebadisciplina, zodpovednost a reSpekt voc¢i prédvam
ostatnych. Podla neho je nevyhnutné viest' deti k osvojeniu praktického
rozumu a kritického myslenia, namiesto mechanického a nekritického memo-
rovania (Locke, 1984, s. 65 — 67). Presadzoval vychovu, ktora mala byt
zalozena na principoch rozumu, praktickosti a uzitku. Zastaval nazor, ze
vychova by mala byt prispésobena individualnym schopnostiam a potrebam
kazdého dietata. Tymto pristupom predznamenal mnohé moderné pedago-
gické teorie, ktoré¢ kladii doraz na individualizdciu vzdelavacieho procesu.
Napriklad jednym z najvyraznejSich pristupov 20. storocia je Montessori
pedagogika (Maria Montessori), d’alej Deweyho pragmatizmus (John Dewey),
humanisticka pedagogika, reprezentovana pristupmi Carla Rogersa a Abrahama
Maslowa, a konstruktivizmus (Jean Piaget a Lev Vygotskij).

V Anglicku ovplyvnil najmé Herberta Spencera, vo Francuzsku najmé
materialistov v dobe osvietenstva, ako napriklad H. C. Helvétia alebo D. Diderota
(Locke, 1984, s. 65 — 67). Jednym z najvacsich nasledovatel'ov vo Franctzsku
bol J. J. Rousseau, ktory si od Locka prevzal myslienku vzdelavania nizSej
vrstvy spoloc¢nosti cez vychovu, ktord jedina moze premenit’ celt spolo¢nost’
(Stverak, 1988, s. 110). Jeho pedagogické diela sa cez Rousseaua dostali az ku
nemeckym osobnostiam, ako bol G. W. Leibniz, J. G. Herder, I. Kant a J. F.
Herbart. Vo vychodnej Eurépe, Rusko a Pol'sko, sa jeho mySslienkami
inSpirovali N. K. Gonc¢arov a S. Konarsky. Okrem Europy sa jeho myslienky
Sirili tiez v severnej Amerike (Locke, 1984, s. 65 — 70).

Z Lockovych tvah zistujeme, ze kIiGovym cielom vychovy je
formovanie gentlemana, teda obCana, ktory je nielen vzdelany, ale aj moralne
vyspely. Tento gentleman podl'a jeho tvah ma byt schopny nielen zabezpecit
svoju rodinu, ale prispiet’ k rozvoju celej spolo¢nosti (Sarnikova, 2011,
S. 109 — 117). Lockova vychova tak nadobuda nielen individudlny, ale aj
spolocensky rozmer — pomocou moralnej vychovy vychovava l'udi (obcanov),
ktori s schopni aktivne prispiet’ k prosperite a stabilite spolo¢nosti. Locke
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nas tak nuti k vyzve premyslat’ o vychove nielen ako o praktickej priprave na
zivot, ale ako o filozofickom projekte, ktory formuje ¢loveka schopného zit
a konat’” v stlade s principmi rozumu, slobody a moréalnej zodpovednosti
(Sarnikova, 2011, s. 109 — 117). Moralnu vychovu povazoval za najdoleZitejsi
zaklad vychovy. Podla neho musi vychova formovat cloveka, ktory je
schopny Cestného a cnostného Zivota, pretoze ,,cnosti robia cloveka hodnym,
milovanym inymi a znesitelnym pre seba samého* (Locke, 1984, s. 76).
Osobna sloboda a ochrana majetku st podla filozofa zakladom $tastného
zivota, a vychova ma jednotlivca viest' k tomu, aby tieto hodnoty chrénil
arozvijal. Prave prostrednictvom autorovej spoloCenskej zmluvy sa jeho
vychovné uvahy stavaju viac nez len nastrojom na ziskavanie poznatkov;
predstavuju projekt tvorby autondmnych, kriticky mysliacich jedincov, ktori
dokézu chapat’ svoje prava i povinnosti v kontexte spolocenského usporiadania.

V nadvéznosti na to sa v roku 1997 obcianske vzdelavanie stalo
jednou z priorit Rady Eurdpy, Co zavédzovalo ¢lenské a pristupové krajiny
Eurodpskej tinie implementovat’ ho do svojich vzdelavacich systémov (Vranaiova,
2014, s. 7). V niektorych Statoch sa tento typ vzdelavania etabloval ako
samostatny predmet, zatial’ co v inych bol zavedeny len nedavno. Podstatou
demokratického obéianstva je nielen znalost’ fungovania spolo¢nosti, ale aj
aktivna participacia na jej zlepSovani.

Podl'a Rovnanovej (2020, s. 214 — 217) je dolezité, aby ziaci rozvijali
osem zakladnych kompetencii: zvedavost, tvorivost, kritické myslenie,
komunikéciu, spolupricu, stcit, sebaovladanie a obciansku zodpovednost.
Obcianska zodpovednost’ zahfiia nielen zaclenenie do spolo¢enského zivota,
ale aj aktivne zapojenie sa do procesov ovplyvinujucich chod spolocnosti.
Tento pristup umoziuje jednotlivcom uvedomovat’ si svoju zodpovednost’ za
vlastné skutky a ich dosledky pre svet okolo nich. Kritické myslenie je
v tomto kontexte kI'i¢ové, pretoze podl'a Burjana (2010) podporuje efektivne
uplatiiovanie obcianskych prav, schopnost kriticky hodnotit medialne
informacie a odolavat manipulativnym vplyvom rekldm a marketingu.
Stcasny vzdelavaci systém vsak Celi vyzvam pri rozvoji kritického a tvorivého
myslenia. Hoci sa od 90. rokov v slovenskom Skolstve kladie doraz na kritické
myslenie a od roku 2008 bolo jeho rozvijanie zahrnuté do Statneho vzdela-
vacieho programu Slovenskej republiky, tradiény sposob vyucby zaloZeny na
memorovani a pasivite ziakov stale prevlada (Borisova, 2020, s. 2).

Kritické myslenie poméha ziakom posudzovat relevantnost’ informacii.
Ruka v ruke s kritickym myslenim ide aj tvorivé myslenie, ktoré podla
Borisovej a Sutovcovej (2020, s. 4) zahfiia kombinéciu intuitivneho a logického
pristupu. Intuitivne myslenie sa prejavuje okamzitou reakciou na podnety,
zatial' ¢o logické myslenie umoZziiuje systematické usudzovanie veduce
k zaverom. Tieto dva procesy su vzajomne previazané — intuitivne myslenie
potrebuje logické overovanie a logika zasa intuitivne doplnenie. Tento
symbioticky vzt'ah je nevyhnutny pre tvorivé rieSenie problémov. Zak (2004)
definuje tri zékladné operacie tvorivého myslenia: poznavanie, pamat
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a generovanie novych informacii. Prostrednictvom kritického a tvorivého
myslenia sa ziaci u¢ia formovat’ vlastné nazory, ktoré su nielen hodnotné, ale
aj prakticky uplatniteI'né. Tento celostny pristup k vzdeldvaniu nadvizuje na
filozofickll koncepciu vztahu medzi ob¢ianstvom, moralkou a etikou. Ako
upozoriiuje Jesenkova (2022, s. 1), minulost’ a aj moderna sucasnost’ podnecuju
premyslanie o obCianstve v spojitosti s l'udskostou a spolupatri¢nost’ou, a teda
z moralnej perspektivy. Ako uvadza Oriescikova (2009, s. 50), hodnoty, ktoré
mladi l'udia prijimaju, st formované vychovou v rodine, skole a spolocnosti.
Na zéklade uvedenych argumentov mozno uzavriet, ze vychova k demokratic-
kému obcianstvu, ktora integruje rozvoj kritického a tvorivého myslenia, musi
byt’ zakladnym pilierom moderného vzdelavacieho systému.

Petlak (2023, s. 10 — 11) uvadza, ze na to, aby edukacia 21. storocia
zodpovedala dobe, je potrebné pri jej praxi zdoraznit' kreativitu, kritické
myslenie, komunikaciu a spolupracu. Medzi novsie pristupy ku vzdelavaniu,
ktoré by mali nahradit’ starSie nefungujuce principy, zahinia chapanie ucenia
ako individualneho procesu, ako procesu komunikacie, ucenie zalozené na
motivéacii a na vztahoch medzi Ziakmi pri spolupraci. Statny pedagogicky
ustav v dokumente s nazvom ,, Vzdeldvanie pre 21. storocie* s podnadpisom
., Vychodiska zmien v kurikule zakladného vzdelavania“ vyzdvihuje potrebu
zmien v kurikule, a to hlavne kvoli novym podnetom a vyzvam, s ktorymi sa
sucasné deti stretavaju. Podl'a dokumentu je ulohou zakladnej Skoly, aby
vSetkym detom bez rozdielu poskytla stabilné zaklady rozvoja vo vsetkych
oblastiach gramotnosti a cez prepojenie kultarneho dedi¢stva s vyzvami
anastrojmi moderného sveta poskytla im moZnost’ stat’ sa aktivnymi,
zodpovednymi a spdsobilymi obéanmi (SPU, 2022, s. 5). V oblasti s ndzvom
. Clovek a spolocnost™ by mali uéitelia viest' ziakov tak, aby im vytvarali
zmysel pre celok a celistvost, viedli ich k porozumeniu pestrosti sveta,
podporovali v nich zvedavost’, skimanie réznych javov a procesov a tiez, aby
ich viedli k aktivnej Gi¢asti na spolo¢enskom Zzivote (SPU, 2022, s. 105).

Rovnako, ako na Slovensku aj vo svete sa tradi¢né pristupy obcianskej
vychovy ¢asto spojené s narodnou identitou, zdaji byt neadekvatne si¢asnému
globalnemu kontextu, kde vzajomna prepojenost’ a plurikulturizmus zohravaju
vyznamnu ulohu. Waghid (2024, s. 1) vo svojej praci Editorial: Reimagining
citizenship and education in a changing world (Uvodnik: Prepracovanie
obc¢ianstva a vzdelavania v meniacom sa svete) ukazuje vyznam deliberativnej
demokracie, ktora podporuje aktivnu angazo-vanost’, uvazovanie a zodpovedné
rozhodovanie vo vzdelavani.

Vyzvy vzdelavania v 21. storoci
Historicky sa hodnotové a obcianske témy v slovenskom vzdela-

vacom systéme nachddzali na okraji zaujmu. Predchadzajuce kurikularne
dokumenty, ako Statny vzdelavaci program, zahfnali tieto oblasti len
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v obmedzenej miere. Obcianska vychova (nauka) sa Casto zredukovala na
memorovanie faktov a pravidiel, ¢o viedlo k zanedbaniu rozvoja schopnosti
kriticky premyslat’ a aktivne konat' v obcianskej spolo¢nosti. Vzdelavanie
samo osebe je stalicou v historii l'udskej kultary, avSak jeho formy, obsahy
a ciele, ktoré vyplyvaji z rychleho vyvoja spolo¢nosti, sa menia spolu so
spolocenskymi, technologickymi a ekonomickymi podmienkami. Jednou
z najviditelnejsich vyziev, ktorym dnes ¢eli vzdelavaci proces, je technologicka
revolucia. Ako hovori Hulova (2019), technické revolucie, ktoré sa odohravaju
jedna za druhou pomaly po necelom desatroci, zdsadne menia celu spolocnost’.
Meni sposob, akym sa ucime, a nanovo definuje vztahy medzi ucitelmi,
ziakmi a vedomostami. Pandémia COVID-19 vyrazne urychlila prechod na
online vzdelavanie a SirSie vyuzivanie digitdlnych ndstrojov, ¢o ukazuje
potencial technologii, ale aj ich limity. Napriklad aj s nastupom umelej
inteligencie Celi vzdelavanie zdsadnym zmenam, ktoré prinaSaju nielen nové
moznosti, ale aj etické, pedagogické a filozofické otazky. Umeld inteligencia
je nastroj, ktory moze zmenit’ vzdelavanie — od personalizacie vzdelavania az
po efektivnejSie spristupnovanie informacii. Bez zamyslenia sa nad etickymi
a spoloc¢enskymi dosledkami vsak riskujeme, ze stratime podstatu vzdelavania
ako prostriedku na rozvoj kritického a moralneho myslenia. Doba prinasa
nové vyzvy pre vyucCovanie, ktoré sa musia odrazit’ v navrhu a realizacii
vzdelavaciecho procesu. Stuhlasime so Svecom, Ze: ,v kontexte siicasnych
vyziev, pred ktorymi modernd pedagogika a vychova stoji (alternativne
vychovno-vzdeldvacie koncepcie a umeld inteligencia), predstavuje poznanie
Z oblasti filozofie vychovy hodnotny a napomocny koncept pri uvahdch, ako
pokracovat' v modernizacii, demokratizacii, inkluzii ¢i optimalizacii vychovno-
-vzdeldavacich postupov a metod s ohladom na teorie poznania a jeho
ziskavania “ (2023, s. 25).

Vzhl'adom na rozmanitost’ jednotlivych Ziakov a ich individualnych
potrieb je nevyhnutné prispdsobit’ vyucbu tak, aby flexibilne reagovala na
tieto rozdiely. Medzi ziakmi existuji vyrazné odliSnosti v tempe prace,
logickom mysleni a individualnom vyvoji, ¢o vyzaduje aplikaciu diferenco-
vaného vyucovania. Tato metéda umoziuje, aby slabsim a pomalsim Ziakom
boli poskytnuté¢ zjednodusené koncepty, zatial' ¢o talentovanejsi mozu byt
vystaveni naro¢nejS$im tloham a vyzvam (Pasternakova, 2012, s. 414). ,,Spésob,
akym ucitel’ pristupuje k vyucovaniu, komunikuje so Studentmi a prispieva
Kk vzdelavaciemu prostrediu ako celku, je zdsadami silne ovplyvneny. Hoci sa
postoje jednotlivych ucitelov mozu lisit, dobrych a angazovanych pedagogov
casto spdajaju urcité spolocné hodnoty* (Postekova, 2023b, s. 681). Vychova
k demokratickému ob¢ianstvu prebieha aj prostrednictvom obc¢ianskej vychovy,
ktord sa vyucCuje bud’ ako samostatny predmet, alebo ako sucast’ roznych
predmetov vo formalnom vzdelavani, ako aj v programoch neformalneho
vzdelavania. Rada Eurdpy hovori o Styroch rozmeroch obcianskej vychovy:
ludské prava, demokracia, pokrok a mier (Suchozova, 2013, s. 14). Od sep-
tembra 2023 je na Slovensku v pilotnom obehu kurikularna reforma, ktora je
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postupne implementovana na vSetkych stupnioch vzdeldvania. Prierezové
témy, ako st eticka vychova, udrzatelny rozvoj, mediadlna gramotnost’ a ochrana
demokracie, ziskavaju vacsi priestor v kurikule. Tym sa podporuje rozvoj
moralnych a obc¢ianskych hodnét. Reforma taktiez kladie doraz na aktivne
obcianstvo a uvedomovanie si prav a povinnosti jednotlivca voci spolo¢nosti.
Tato oblast’ zddraziiuje potrebu, aby si ziaci osvojili praktické zrucnosti
a vedomosti potrebné pre demokraticki participaciu (Statny vzdelavaci program
pre zakladné vzdelavanie, 2023, s. 4 — 9).

Vsetky slovenské Skoly by mali od roku 2026 venovat vicsiu
pozornost’ formovaniu charakteru Zziakov, pricom tato zmena sa zaklada na
implementacii vychovy k cnostiam v novom statnom vzdeldvacom programe.
Tento dokument, je zavdazny pre vSetky zakladné Skoly, reflektuje presun
pedagogického zamerania na hodnotové a etické aspekty vzdelavania, ktoré
maji byt neoddelitelnou sicastou formovania osobnosti ziaka. V kontexte
pedagogickych trendov konca 20. storofia bol kladeny doéraz najméd na
vysledky, zru¢nosti a kompetencie ziakov, ¢o bolo povazované za hlavny
indikator uspesnosti vzdelavacieho procesu. V poslednych rokoch sa vsak
ukazalo, Ze tento pristup je nepostaCujuci, pretoze zanedbaval emocionalnu
a moralnu dimenziu rozvoja deti (Rajsky, 2021, s. 46 — 60).

Zaver

Locke povazoval vychovu za zakladny nastroj formovania jedinca
a spolocnosti, pricom demokracia podl'a neho méze fungovat’ len v pripade,
Ze obCania st moralne zodpovedni a schopni spoluprace. I napriek ambicidznym
cielom nova reforma ¢eli viacerym praktickym vyzvam. Aj ked’ su moralna
a obc¢ianska vychova deklarované ako prierezové témy, ich integracia do
ostatnych predmetov je nedostato¢na. Tento problém tak stazuje vytvaranie
stvislého a praktického vzdelavania. Vyzvy vzdelavania v 21. storo¢i ukazuju,
7ze moderné reformy si vyzaduju nielen zmenu pristupu, ale aj doslednu
implementaciu filozofickych principov, podporujuce rozvoj kritického
myslenia, aktivneho ob¢ianstva a hodnotovej orientdcie. Napriek tomu Locke,
ako jeden z vyznamnych filozofov vzdelavania, zostava aktualnym in$piraénym
zdrojom pre formovanie vzdelavacich systémov sucasnosti.
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