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Ruzomberok: Katolicka univerzita 2021, roc¢. 21, ¢. 4

Preface

The fourth issue of this year's Disputationes Scientificae Universitatis
Catholicae in RuZzomberok offers a wide range of studies in the humanities
and social sciences.

Patrik Griger comprehensively evaluates the views of the Catholic
priest and politician Andrej Cvincek in the historical work. Miroslav Kazik
focuses on onomastic research of surnames in the village of Nova Lhota,
specifically their frequency, semantics and word-formation analysis. Peter
Olexék and Stanislav Zlnay deal with the issue of personnel and economic
provision of the Roznava diocese after the disintegration of Austria-Hungary
in 1918 and with attempts to abolish it. Elena Rondena deals with the Italian
literature of the nineteenth and twentieth centuries. Stefan Srobar presents the
essence of Karel Barth’s dialectical theology in the context of the thinking of
other important theologians using the dialectical method as a tool for their
reflections.

Agnieszka Hlobil focuses on activating methods and forms of
working with students with special educational needs. Jana Juhésova
discusses a multilingual approach in the sphere of foreign language teaching
methods. René Strouhal deals with the question of the relevance of andragogical
research methods. Miroslava Spanikova writes about globalization and its
economic consequences. Przemystaw Zebrok presents selected aspects of the
systemic understanding of a family.

PaedDr. Jan Gera, PhD.

Translation: doc. Andrey Kraev, CSc.
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Predhovor

Stvrté tohtoroéné &islo univerzitného Gasopisu Disputationes Scienti-
ficae Universitatis Catholicae in Ruzomberok ponuka pestru paletu Studii
z oblasti humanitnych a spolo¢enskych vied.

Patrik Griger komplexne hodnoti pohlady na katolickeho knaza
a politika Andreja Cvinceka Vv historickej spisbe. Miroslav Kazik sa zameriava
na onomasticky vyskum priezvisk v obci Nova Lhota, konkrétne ich frekvenciu,
sémantiku a slovotvornu analyzu. Peter Olexdk a Stanislav Zlnay sa venuji
problematike personalneho a hospodarskeho zabezpecenia Roznavskej diecézy
po rozpade Rakuisko-Uhorska v roku 1918 a pokusom o jej zruSenie. Talianskou
literaturou devétnasteho a dvadsiateho storodia sa zaobera Elena Rondena.
Stefan Srobér prezentuje podstatu dialektickej teologie Karla Bartha v kontexte
myslenia inych vyznamnych teologov pouzivajtcich dialektickti metodu ako
nastroj svojich reflexii.

Agnieszka Hlobit sa venuje aktivizujicim metédam a formam prace
so ziakom so S$pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Jana Juhasova
pojednava o viacjazy¢nom pristupe v ramci didaktiky vyuCovania cudzich
jazykov. Otazkou relevantnosti metdéd andragogického vyskumu sa zaobera
René Strouhal. Miroslava Spanikova pise o globalizacii a jej ekonomickych
dosledkoch. Przemystaw Zebrok predstavuje vybrané aspekty systémového
chapania rodiny.

PaedDr. Jan Gera, PhD.

11






Humanities and Arts
Humanwissenschaften und Kunst

Humanitné vedy a umenie






DISPUTATIONES SCIENTIFICAE UNIVERSITATIS CATHOLICAE IN RUZOMBEROK

Ruzomberok: Katolicka univerzita 2021, roc¢. 21, ¢. 4

Problems of the Evaluation of Andrej Cvincek’s

Personality in the Slovak Historiography

Probleme bei der Beurteilung der Personlichkeit von
Andrej Cvincek in der slowakischen Historiographie

Problémy hodnotenia osobnosti Andreja Cvinceka

v slovenskej historiografii

Patrik Griger

Abstract

In this article, we try to evaluate the views of the Catholic priest and the
politician Andrej Cvincek in the writings of the Slovak historical
science, which captures his activities in several processes and events of
the Slovak History. However, it is not just about mapping the occurrence
of this personality in the professional literature. The main objective of
this study is to encourage the development of research into Cvincek's
life story, by referring to the problems associated with his position in
the Slovak historiography, as an important representative of Slovak
political catholicism in the first half of the 20th century. In this work,
we chronologically analyze his historiographical evaluation in several
historical periods, in which he left his mark in the story of history. We
also follow Cvincek's personality based on assessing his activities in
political parties, in the Czechoslovak People's Party in the interwar
period, in the Democratic Party in the period after World War 11, similarly
against the background of evaluation of his participation and influence
in various important historical events, such as The April agreement, in
which he participated as a politically active person. We can evaluate
that the state of research of this personality has several shortcomings in
Slovak historiography. Knowledge of his activities is very variable in
different periods, especially depending on his involvement in political
life. Another problem is that the deeper Cvincek biography is basically
unexplored in the Slovak historical science. Only the events of which
Cvincek was a part are examined. His research in religious and ecclesiastical
history is also weaker, where as a Catholic priest and a Nitra canon, he
would deserve more attention from Slovak church historians.

Keywords: Andrej Cvincek. Historiography. Political catholicism. First half

of the 20th century. Czechoslovak People's Party. Democratic Party.
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Problémy hodnotenia osobnosti Andreja Cvin¢eka
v slovenskej historiografii*

Andreja Cvinéeka ako predstavitela politického katolicizmu na
Slovensku v prvej polovici 20. storo¢ia mdzeme zaradit’ do skupiny osobnosti,
ktoré nemozno povazovat’ v slovenskej historickej vede za uplne nezname, o
Vv nasledujucom prispevku aj dokazeme. Na druhej strane o tejto skupine
postav slovenskych dejin mézeme smelo povedat’, Ze sa ich zivotnym osudom
nevenovala v slovenskej historiografii zaslizena pozornost.? Dévodov tohto
deficitu je viac. Pred rokom 1989 nebolo z politickych pri¢in vhodné venovat’
sa osobnostiam politického katolicizmu. Situacia sa po pade komunistického
rezimu zlepSovala len pomaly. S porevolu¢nou generaciou historikov sa i na
Slovensko postupne dostali moderné historiografické prudy, ktorych zaujmom
badania st uz odli$né témy a pohl'ady na dejiny, o sposobilo, Ze tato medzera
v slovenskej historiografi sa za predoslé tri dekady zapinala iba pomalym
tempom. V poslednom obdobi vSak vznikli prace, ktoré moézeme uviest' ako
pozitivne priklady, napriklad v pripade dvoch politickych stputnikov Andreja
Cvinceka. Knazovi, politikovi a novinarovi Florianovi Tomankovi sa venoval
Peter Olexak.’> Osobnostou Jana Sevéika, ktorého by sme napriek jeho
spolupraci s komunistami v suvislosti s udalostami, ktoré predchadzali,
sprevadzali i nasledovali februarovy prevrat v roku 1948, mohli zaradit’ medzi
laickych predstavitefov politického katolicizmu, sa zaoberal Martin Horicka.*
Ciel'om tejto Studie je prispiet’ k podobnému vyskumu i pri osobnosti Andreja
Cvinceka.

! Hoci v nazve tohto prispevku uvadzame, Ze jeho predmetom je postava slovenského kitaza
a politika Andreja Cvinéeka v hodnoteni slovenskej historickej spisby, musime na tvod dodat,
ze pri tvorbe danej §tudie Ciastocne reflektujeme aj prace z ¢eského prostredia. Dovodom je, Zze
Cvincek prezil podstatnu politicky i knazsky aktivnu ¢ast’ svojho zivota v Ceskoslovenskom
State. Logicky je toto obdobie ciel'om zaujmu slovenskych aj ¢eskych historikov, ktori niekedy
medzi sebou tieZ plodne spolupracuji a dopiiaju sa v poznani spoloénych dejin. Preto by bolo
prisne vylucenie ¢eskej historiografie z tohto prispevku umelé, ked’ze ona ovplyviiuje poznanie
a prace slovenskych autorov. Z tejto medzinarodnej spoluprace tak vyuzivame predovsetkym
prispevky Ceskych historikov v zbornikov slovenskej proveniencie alebo naopak.

2 HORICKA, Martin. Zivot a posobenie demokrata Jana Sevéika vo svetle jeho politickych
vzt'ahov. In Historicky casopis. Bratislava : Historicky ustav SAV, 2020, ro¢. 68, €. 3,s. 517.

8 OLEXAK, Peter a kol. Floridn Tomdnek. Zivot a pésobenie katolickeho kiiaza politika a publicistu.
Ruzomberok : VERBUM - vydavatel'stvo Katolickej univerzity v Ruzomberku, 2019, 217 s.
Pre uplnost’ je potrebné dodat’, ze tato publikacia bola realizovana v ramci projektu VEGA
¢. 1/0035/17 Florian Tomanek — kiaz, politik, publicista, ktorého spoluriesitel'om bol i autor
tohto prispevku.

* HORICKA, Martin. Zivot a pdsobenie demokrata Jana Sev&ika vo svetle jeho politickych
vztahov. In Historicky casopis. Bratislava : Historicky ustav SAV, 2020, ro¢. 68, ¢. 3,s. 517 —
543. HORICKA, Martin. Gottwaldov spojenec. Pribeh slovenského demokrata Jana Sevéika. In
Historia, 2019, ro¢. 18, ¢. 2, 5. 23 — 29.
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Kazda postava dejin ma vsak v historickej vede vlastné postavenie,
ktoré je potrebné Specifikovat’. V slovenskej historiografii ndm nie je znama
ziadna vedecka praca, ktord by sa priamo venovala osobnosti alebo Zivotu
Andreja Cvinceka. Jeho kratke zivotopisy najdeme iba v roznych biografickych
slovnikoch.> Vynimkou su tiez dve Studentské zaveredné prace.® Vyber tém
tychto Studentiek taktiez suvisi so snahou byt prospesnymi pre historické
poznanie, zaplnit' biele miesta znalosti slovenskych dejin, a tak napriek
nedostatkom, ktoré prirodzene tieto prace obsahuji, moézeme ich zhodnotit
ako prvé pokusy napisania komplexnejSieho Zivotopisu Andreja Cvinceka.

Cvincekovmu pdsobeniu pred rokom 1918 sa v spisbe slovenskych
historikov nevenuje vel'ka pozornost. Napriek tomuto konstatovaniu mozno
povedat’, Ze v suvislosti s viacerymi udalostami a javmi vo vtedajsej spolo¢nosti
je vykresleny ako priklad slovenského narodovca, ato v star§ich inovSich
pracach. Napriklad Roman Holec ho vo svojej publikécii Tragédia v Cernovej
a slovenska spolocnost’ spomina ako kiaza, ktory bol prelozeny z narodnostnych
dévodov, pricom to vyvolalo aj velké pobtrenie medzi obyvateI'mi danej
farnosti.” V tom je podanie Cvinéekovho pribehu podobné s popisanim Zivotnych
osudov viacerych knazov, najmid osobnostou Floriana Tomanka, ktory bol
prikladom nérodnostne utla¢aného slovenského kiiaza neustdlym prekladanim
z farnosti do farnosti par excellence.® Podobne Cvinéekov politicky kolega
Karol Anton Medvecky ho spomina ako priklad knaza, ktory trpel neprijemnosti
od uhorského episkopatu pre podporu slovenskych knazov, ktori kandidovali
do Uhorského snemu.’ V savislosti s udalostou spojenou s volbami ho menuje
tiez Michal Slavik vo svojom diele o narodovcoch, ktori pdsobili v slovenskom
narodnom hnuti pred Martinskou deklaraciou, z roku 1945. V tomto pripade
ma tato epizoda aj medzikonfesionalny nadych, ked’Zze Cvincek sa tu zastal
evanjelického kandidata Karola Stara. Autor tu doslova pise: ,,Dr. Stur takto
mal zachrdneny Zivot pritomnostou katolickeho kaplina.“® Mozeme teda

® Napriklad MINAC, Vladimir. Maly slovensky biograficky slovnik: generdlny heslir SBS A-Z.
Martin : Matica slovenska, 1982, s. 100. Alebo z ¢eského prostredia PEHR, Michal. Cestami
kirestanské politiky: Biograficky slovnik k déjinam kiestanskych stran v ¢eskych zemich. Praha :
Akropolis, 2007, s. 51 — 52.

® SEDLAROVA, Anna. dndrej Cvincek, katolicky kitaz a politik (diplomova praca). Ruzomberok :
Katolicka univerzita, 2011. KULLOVA, Lucia. Zivot a verejné pésobenie Andreja Cvinéeka
(diplomova praca). Banska Bystrica : Univerzita Mateja Bela, 2013, 55 s.

"HOLEC, Roman. T; ragédia v Cernovej a slovenska spolocnost. Martin : Matica slovenska, 1997,
s. 203.

® GRIGER, Patrik. Problémy pastoratného pdsobenia Floridna Tomanka v Spisskej diecéze. In
OLEXAK, Peter a kol. Floridn Tomdnek. Zivot a pésobenie katolickeho kiiaza politika a publicistu.
Ruzomberok : VERBUM - vydavatel'stvo Katolickej univerzity v Ruzomberku, 2019, s. 100.

® MEDVECKY, Karol Anton. Cirkevné pomery katolickych Slovikov v niekdajsom Uhorsku.
[online]. Dostupné na internete: <https://zlatyfond.sme.sk/dielo/1690/Medvecky Cirkevne-pomery-
katolickych-Slovakov-v-niekdajsom-Uhorsku/6> [cit. 4. 5. 2021].

10 SLAVIK, Michal. Slovenski narodovci do 30. oktébra 1918. Trenéin : verejny notar Dr. Michal
Slavik, 1945, s. 181.
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usudzovat’, ze pri hodnoteni tohto obdobia je Cvinéek zarad’ovany do podobnej
kategérie knazov, ako napriklad Andrej Hlinka, iked’, samozrejme, jeho
meno je spominané vovela mensej frekvencii. Dokonca na rozdiel od
nadchadzajiiceho obdobia boli vztahy medzi tymito postavami slovenskych
dejin dobré. Sved¢i o tom napriklad Cvincekova podpora Hlinkovych zasluh
pri preklade Svitého pisma v Spolku sv. Vojtecha.'

V obdobi medzi dvoma svetovymi vojnami sa Cvincek zviditelnil
najmi ako predstavitel' Ceskoslovenskej strany lidovej (CSL) na Slovensku.
Dévod jeho aktivizovania v tomto politickom subjekte sa va¢sinou konstatuje
iba v§eobecnym tvrdenim o Cvincekovom opozi¢nom postoji vo¢i LCudovej
strane.™

Literatara o Cinnosti tejto strany, ktora ako jedna z mala posobila
v medzivojnovom obdobi na celom tzemi CSR, pochadza predovsetkym
z Ceskej historickej spisby. Mozno tu spomenut’ napriklad pracu Antonina
Blabolila Krestanska politicka hnuti v Cechdch, na Moravé a ve Slezsku
a Ceskoslovenska strana lidova z roku 1969 alebo pracu Miloga Trapla s ndzvom
Politicky katolicismus a Ceskoslovenska strana lidova v Ceskoslovensku v letech
1918 — 1938, ktora vysla v roku 1990. Jej slovenskej pobocke sa venoval
rovnaky autor kratkym prispevkom publikovanym v tretom ¢isle Historického
Casopisu z roku 1988. Pre slovenské prostredie je vyznamna i praca, ktora je
tiez prikladom spoluprace slovenskych a ¢eskych historikov, pochadzajtca
z dielne &eského autora Michala Pehra s ndzvom Ceskoslovenskd strana lidova
na Slovensku (1925 — 1938) a Hlinkova slovenskad ludovd strana, ktora bola
publikovana v ramci zbornika Slovenskd ludova strana v dejinach 1905 — 1945.
Pehr sice menuje Cvinéeka ako vyznamného politika tejto strany, avSak na
rozdiel od Martina Mic¢uru, Aloisa Koliska, Pavla Zisku alebo Karola Antona
Medveckého mu nevenuje priestor v poznamke pod ¢iarou a neuvadza jeho
kratky zivotopis, ato i napriek tomu, Ze Cvincekovi sa ako jednému z mala
predstavitel'ov strany podarilo dostat’ do volenej funkcie, ked’ po krajinskych
volbach vroku 1928 reprezentoval tento politicky subjekt v krajinskom
zastupitel'stve.”® Z toho sa d4 nepriamo usudzovat,, Ze autor povazoval Cvinceka
sice za ddlezit¢ho politika strany, ale nie az tak(l vyrazni osobnost’, akou boli
spominani politici. Toto hodnotenie potvrdzuje tiez stat’, ktord je venovana

1 POSTENY], Jan. Dejiny Spolku sv. Vojtecha. Trnava : Spolok sv. Vojtecha, 1930, s. 61.

12 Tento fakt je konstatovany napriklad v prispevku: KATUNINEC, Milan. Slovensky krestansky
socialista k posobeniu Ceskoslovenské strany lidové na Slovensku v roku 1925. In MAREK,
Pavel a kol. ,, Bild mista“ v dejindch Ceskoslovenské strany lidové. Shornik prdci z Mezindrodni
vedecké konference k 90. vyroci zalozeni strany (1919 — 2009). Olomouc: Centrum dg&jin
kiestanské politiky na Katedie historie Filozofické fakulty Univerzity Palackého, 2009, s. 121.
13 PEHR, Michal. Ceskoslovenské strana lidov4 na Slovensku (1925 — 1938) a Hlinkova slovensk4
Tudové strana In LETZ, Robert, MULIK, Peter, BARTLOVA, Alena (zost.). Slovenska ludova
strana v dejinach 1905 — 1945. Martin : Matica slovenska, 2006, s. 233 — 237.
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CSL v znamej publikécii Politické strany na Slovensku 1860 — 1989, kde
Cvin&ek nie je menovany medzi vyznamnejsimi funkcionarmi strany.™

Paradoxne i spominany text Michala Pehra bol publikovany v suvislosti
s hlavnym pradom slovenského politického katolicizmu v 1. CSR, ktory bol
zdruzeny v (Hlinkovej) Slovenskej I'udovej strane. Problémom slovenskej
historiografie je skor zachytenie osobnosti a problematik spojenych s katolickymi
politikmi, ktori boli mimo tohto politického zoskupenia. Takymto témam sa
venuju historici vicSinou iba okrajovo v ramci syntetickych prac, ktoré sa
zaoberaju dejinami 1. CSR ajej stranickym systémom.' Z tohto problému
slovenskej historickej vedy nevyCnieva ani skimanie posobenia kanonika
Cvinc¢eka v ramci vtedajsej politickej scény.

Na rozdiel od Tida J. GaSpara sa Andrej Cvincek, podobne ako vicsina
jeho kolegov z CSL, pocas existencie Slovenskej republiky stiahol do tizadia.'®
Ked’Ze Cvincek bol slovenskymi historikmi skiimany predovsetkym cez politické
udalosti, chyba nam i praca, ktord by sa vyraznejSie venovala jeho Zivotu
pocas tohto obdobia. Napriek tomu, ze z historiografického hladiska sa neda
toto obdobie v suvislosti s Cvinéekom nejako komplexnejs$ie hodnotit’, existuju
v literatire zmienky, ktoré naznacuju pomerne vyrazni Cvin¢ekovl poziciu
medzi kiazmi s kritickym postojom K vtedajSiemu rezimu. Napriklad podla
FrantiSka Vnuka v roku 1945 uvdzneny Jan Postényi sa v liste adresovanom
predsednictvu Slovenskej narodnej rady (SNR) odvolava, Ze bol v oktobri
1941 moskovskym rozhlasom oznaéeny spolu s Pavlom Zigkom a Andrejom
Cvinéekom za kiiazov, ktori mali negativny pomer k vtedaj$im pomerom.’

Do politického zivota sa Cvincek vratil uz v roku 1944, ked’ nadviazal
spojenie s odbojom a stal sa &lenom ilegalnej SNR.'® Historik Marek Syrny
zaradil Cvinceka do skupiny povojnovych politikov Demokratickej strany
(DS), ktori sa dostali k vykonu realnej politiky az pocas Povstania alebo
koncom vojny."® AZ tu sa za¢ina Cvindekova kariéra vo vysokej politike.
A preto v badani obdobia rokov 1945 — 1948 sa v slovenskej historiografii
venuje Cvincekovi najviac pozornosti, a to predovsetkym v ramcei niekol’kych
vyznamnych udalosti, ktorych bol Cvinek sucastou. Ide najmd o shahu
zalozenia krest’anskej strany, Aprilovi dohodu, politicku krizu na jesent 1947,

1 LIPTAK, Cubomir (zost.). Politické strany na Slovensku 1860 — 1989. Bratislava : Archa,
1992, s. 197.

* MARTAK, Michal. Martin Miura v slovenskej i eskej historiografii. In Disputationes Scientificae
Universitatis Catholicae in Ruzomberok. Ruzomberok : VERBUM - vydavatel'stvo Katolickej
univerzity v Ruzomberku, 2018, ro¢. 18, ¢. 1, s. 100.

1 PEHR, Ceskoslovenska strana lidova na Slovensku, s. 238.

' VNUK, Frantisek. Slovensko v rokoch 1945 — 1948. 1. diel: Volga sa vyliala do Hrona.
Toronto — Svity Jur : Zahrani¢na matica slovenska, 1994, s. 145.

8 PEHR, Cestami kiestanské politiky, s. 52

1% SYRNY, Marek. Slovenski demokrati 44 — 48. Kapitoly z dejin Demokratickej strany na
Slovensku v rokoch 1944 — 1948. Banska Bystrica : Mizeum SNP, 2010, s. 110.
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ktorou sa komunisti snazili oslabit’ DS alebo vzdanie sa mandatu podpredsedu
SNR ako reakciu na vyvoj vo februari 1948.

Cvincekovo meno sa tak objavuje vo viacerych pracach, ktoré sa
zaoberaju vtedajsim politickym vyvojom. Ako priklad mozno uviest’ publikaciu
od historika Michala Barnovského Na ceste k monopolu moci: Mocenskopolitické
zapasy na Slovensku v rokoch 1945 — 1948. Vo vztahu k DS je zaujimava
kniha Marka Syrného Slovenski demokrati ‘44 — 48. Kapitoly z dejin Demo-
kratickej strany na Slovensku v rokoch 1944 — 1948. Z perspektivy politického
katolicizmu je pri tvorbe Cvinéekovho obrazu hodnotna $tudia od toho istého
autora s nazvom Vztah komunistickej strany Slovenska a politického katolicizmu
na Slovensku vrokoch 1945 — 1947 alebo prispevok od Petra Mulika
Katolicizmus v politickom mysleni predstavitelov Demokratickej strany
v rokoch 1945 — 1948. Priklady tychto prac tak reflektuju prepojenia politického
katolicizmu na oba vyznamné politické strany vtedajsej politickej scény na
Slovensku.

Andrej Cvincek zohral vyznamnt ulohu pri kreovani povojnového
politického vyvoja. Po oslobodeni sa uskutocnilo viacero neuspesnych
pokusov 0 obnovu CSL na Slovensku. Do tychto snah bol zaangaZovany
i Cvin¢ek. Michal Pehr cituje jeho koreSpondenciu, kde sa na tato tému
vyjadril: ,,Urobil som vsetko, ¢o sa dalo.” Nelspech tejto politiky Cvincek
argumentuje politickou zlou skusenost'ou Ceského vedenia strany s katolikmi
na Slovensku pred a najmé po roku 1938.% Zaujem o slovenskych katolikov
v8ak prejavovali i politické strany na Slovensku. DS si uz vroku 1945
uvedomovala dolezitost’ ich podpory. Mohli si ale vybrat’ len spomedzi tych,
ktori sa neskompromitovali v obdobi Slovenského S$tatu. Cvincek tymto
podmienkam vyhovoval,** preto nie je prekvapivé, Ze sa stal jej predstavitelom.

V suvislosti s nadvdzovanim prvych kontaktov medzi predstaviteI'mi
katolickej cirkvi a DS Peter Mulik zasa spomina jeho navstevu u Jozefa
Lettricha.”> Cvinéekovu ulohu sprostredkovatel'a tychto vztahov uvadza
i Robert Letz.”® Mulik &erpal informacie o spomenutom stretnuti z exilovej
prace slovenského politika Jozefa Staska, ktora pojednava o Aprilovej
dohode, bola vydana v USA vroku 1976. Tento pocin mdzeme napriklad
spolu so spomienkami Pavla Carnogurského zaradit medzi priklady prac
Cvinéekovych politickych stuputnikov, ktoré taktiez pomerne vyznamnym
spésobom dotvaraju jeho obraz v slovenskej historiografii.

2 pEHR, Ceskoslovenska strana lidova na Slovensku, s. 241.

2L LETZ, Rébert. Slovensko v rokoch 1945 — 1948, Slovensko na ceste k februdru 1948. Bratislava :
Ustredie slovenskej krestanskej inteligencie, 1994, s. 30.

22 MULIK, Peter. Katolicizmus v politickom mysleni predstavitelov Demokratickej strany v rokoch
1945 — 1948. In ZUFFA, Cyril, VONTORCIK, Emil (zost.). Slovensko na krizovatke eurcépskych
dejin po skonceni 1. svetovej vojny. Bratislava : Bernoldkova spoloénost’ narodného obrodenia
a porozumenia, 1997, s. 11.

B LETZ, Slovensko v rokoch 1945 — 1948, s. 32.
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Fakt, ze slovenska historiograficka spisba pri formovani povojnového
politického katolicizmu alebo pri hl'adani ciest spoluprdce medzi katolikmi
a demokratmi uvadza vo viacerych stvislostiach prave Cvin¢ekovo meno, nie
je prekvapivy, ved’ Cvinéek bol sucasne poslancom Docasného narodného
zhromazdenia v Prahe za DS* a nitrianskym kanonikom, teda pomerne vysokym
cirkevnym hodnostdrom, ale hlavne blizkym spolupracovnikom nitrianskeho
arcibiskupa Karola Kmetka, ktory bol vtedajSou najvyssou cirkevnou autoritou
na Slovensku.® Po vojne bolo episkopatom, az na odovodnené vynimky,
zakazané kinlazom angazovat sa v politike. Cvin¢ek medzi takéto pripady
patril. Biskupi si uvedomovali jeho prinos. Spomina to aj Peter Mulik, ked’ sa
zmiefiuje 0 nazore banskobystrického biskupa Skrabika. Ten videl najmi prinos
posobenia Cvindeka v Prahe,®® ato predovietkym pre jeho medzivojnové
pdsobenie v CSL.?” Dokonca podla Valerija Vilinského, agenta V — 101, boli na
jesenn 1947 biskupi vzhl'adom na politick situaciu ochotni dat’ pokyn na
neangazovanie sa kitazov v politike, ale elte stile s vynimkou Cvindeka.?
Ojeho vyznamnom postaveni vbudovani vztahov medzi slovenskym
katolicizmom a obnovenou CSR sved¢i napriklad tiez i Cvinéekova ucast
v osemclennej delegacii slovenskych vysokych cirkevnych predstavitel'ov,
ktora prijal prezident Eduard Bene§ 10. januara 1946 v Prahe.?

Dolezitou témou pri usporiadani povojnovych politickych pomerov
bola snaha o zalozenie tretej politickej strany, ktora by bola politickou
ponukou i moznostou pre slovenskych katolikov. Ako sme uz spomenuli,
slovenska historiografia vnima v tejto snahe aj posobenie Andreja Cvinceka.
Avsak jeho pozicia v tomto smere je mierne problematickd. Na jednej strane
sa 0 Cvincekovi uvazovalo aj ako o predsedovi novej strany, to vSak bolo
odmietnuté pre jeho nejednoznaény postoj.* Mulik pise, ze Cvintek nebol
plnym zastancom vytvorenia novej strany, pretoze v silnej DS videl zaruku
obrany prav katolikov.* Uz spominany Marek Syrny, ktory patri medzi
vyraznej$ich slovenskych historikov zaoberajicich sa politickymi dejinami
Slovenska po skonceni druhej svetovej vojny, vo svojej Stadii publikuje, ze
pre zaloZenie novej strany sa aktivizovali tri politické skupiny, ktorymi boli

* SYRNY, Slovenski demokrati ‘44 — 48, s. 112.

% KULLOVA, Zivot a pdsobenie Andreja Cvingeka, s. 44.

% MULIK, Katolicizmus v politickom mysleni, s. 11 — 12,

" CARNOGURSKY, Pavol. Svedok cias. Bratislava: USPO, 1997, s. 193.

28 7ACEK, Pavel. V — 101. Agent, za kterého sa dalo Zit. In MEDVECKY, Matej (zost.). Posledné
a prvé slobodné (?) vol'by — 1946, 1990. Zbornik z odborného semindra. Bratislava : UPN, 2006,
s. 121.

2 Delegaciu tvorili este arcibiskup Kmetko, biskupi Jantausch, Cérsky, Skrabik a generalni vikari
Ambroz Lazik a Jozef Tomanoczy. KARABA, Rastislav. Katolicka cirkev a stat na Slovensku
v rokoch 1945 — 1948. Z dejin Apostolskej administratiry trnavskej. Leopoldov : VM-print, 2008,
s.23-24.

%' LETZ, Slovensko v rokoch 1945 — 1948, s. 34.

3 MULIK, Katolicizmus v politickom mysleni, s. 13.
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politicki aktivisti blizki katolickej cirkvi, predstavitelia politického katolicizmu
DS, kde Syrny zaradil aj Cvinceka, a disidenti z DS, pri¢om v tejto stvislosti
spomina stretnutie Sestnastich do vzniku tretej strany zainteresovanych poslancov
strany, z ktorych sa az 14 rozhodlo podporit’ toto rozhodnutie.** Cvinéek bol
jednym z dvoch, ktori neboli za. V inej praci tohto autora vysvetl'uje tento
Cvincekov postoj tym, Zze Cvincek zvolil tito vyckavaciu taktiku na zaklade
podnetu biskupa Karola Kmetka.*® Mieme odligny pohlad na pdsobenie
Cvinceka pri zakladani krestanskej strany ma exilovy proludacky historik
FrantiSek Vnuk. Ten definuje v DS tri opozicné skupiny — Cvincekovu,
Kempného a Srobarovcov. Cvinéeka pritom oznaluje ako vahavého politika,
ked’Zze ho samotny Kmetko volal ,,Fabius Cunctator“.** Tuto Cvin&ekovu
charakteristiku je mozné povazovat’ za pravdivu, i ked’ iba Ciastocne, ked’ze
U Vnuka je citit ist¢é zazndvanie politického talentu, ktory Cvincek
v nasledujucich udalostiach prejavil. Peter Olexak pise, ze biskup Kmetko bol
priaznivo nakloneny politickému vyvoju vedicemu k vzniku novej strany.®
Je potrebné povedat, ze rozpory tychto autorov su scasti zdanlivé, pretoze
situacia sa vyvijala ve'mi dynamicky.

Svedectvom toho st aj udalosti, ktoré sa udiali v marci 1946. V nich
hrala postava Andreja Cvinceka vyznamnu rolu, ¢o zachytdvaju aj historici.
Kym na zaciatku mesiaca Cvincek viedol skupinu poslancov DS, ktora podpisala
zakladajicu listinu Krestansko-republikanskej strany, zvolila jej vedenie
aprogram,® na konci mesiaca patril Cvintek medzi tvorcov a signatirov
Aprilovej dohody. Tito zmenu samotny Cvinc¢ek obhajoval okrem vyhodnosti
dohody tym, ze samostatné vystipenie katolikov v novej politickej strane narazilo
na neprekonatelné prekazky.®” Aprilova dohodu, ktora upravovala pomery
medzi katolikmi a evanjelikmi v DS, zaradil Mulik medzi najvyznamnejsie
politické konsenzy v konfesionalne rozdelenej slovenskej spolo¢nosti.®® Cesta
k dohode, Cvincekova tloha v nej i samotna dohoda je v slovenskej historiografii
pomerne dobre zdokumentovana.*® Zo zakladatel’a tretej strany sa Cvinéek
v priebehu kritkej doby stal ustrednou postavou jednoty DS. Co dokonca
reflektoval aj Vatikan, ked” vo vatikanskom denniku Osservatore Romano
pripisal uspech DS vo volbach uzavretiu dohody s katolikmi, ktorych viedol

%2 SYRNY, Marek. Vzt'ah komunistickej strany Slovenska a politického katolicizmu na Slovensku
v rokoch 1945 — 1947. In SUCHOVA, Xénia (zost.). Luddci a komunisti: Siperi? Spojenci?
Protivnici? Banska Bystrica : UNIVERSUM, 2006, s. 140.

% SYRNY, Slovenski demokrati ‘44 — 48, s. 221.

% VNUK, Slovensko v rokoch 1945 — 1948, s. 215 — 219.

% OLEXAK. Florian Tomének v Strane slobody, s. 365.

% OLEXAK. Florian Tomének v Strane slobody, s. 366 — 367.

" VNUK, Slovensko v rokoch 1945 — 1948, s. 225.

8 MULIK, Katolicizmus v politickom mysleni, s. 14.

% SYRNY, Slovenski demokrati ‘44 — 48, s. 222 — 227.
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prave Cvincek.** Sir$i kontext tohto obratu mézeme povazovat v slovenskej
historickej vede za viac-menej zachyteny.** Co tu viak chyba, je pochopenie
Cvincekovho osobného postoja. Z povrchného poznania sa ndm moéze zdat
jeho cinnost’ ako chaoticka, niekedy az nelogicka. Preto pre analyzovanie
a lepsie vysvetlenie jeho politickych aktivit je pre historikov dblezitou ulohou
skamat’ jeho vztahy, nazory a osobné pohnutky.

Aprilovou dohodou sa tak Cvincek stal osobnost'ou, ktora vyznamnym
sposobom prispela k ziskaniu hlasov katolickeho obyvatel'stva pre DS, ¢o
bolo hlavnou priginou jej tspechu vo volbach.*” Taktiez stipla aj jeho pozicia
v samotnej strane, kde sa zaradil k politikom, ktori riesili nielen vonkajsi, ale
aj vnatorny vyvoj v tomto politickom subjekte. To sa prejavilo i v historiografii.
Existuje viacero préc, ktoré hovoria o jeho pozicii v strane pocas obdobia
medzi vol'bami 1946 a februarom 1948, pocas ktorého bola DS pod neustalym
a nakoniec aj zniCujucim tlakom komunistov. Jednou z prilezitosti, ktora sluzila
ako rozbuska, mala teda vybuchnut’ a vyrazne nastartovat’ konflikt vo vnutri
DS, bol proces s Tisom. Mulik v tejto problematike Cvinc¢eka hodnoti pomerne
kriticky. Jeho upokojovanie verejnosti oznacuje ako ,,neSikovné®. Suhlasi s nim
v dolezitosti osobnej politickej zodpovednosti, no ako kiiazovi mu vycita, ze
politické¢ angazovanie jednotlivca je podmienené aj jeho svetonazorom, ¢o
podla neho Cvin&ek pri Tisovi prehliada.”® Pre vyvaZenie tohto pohladu je
potrebné dodat’, ze Cvinc¢ekova pozicia tu bola vel'mi zlozita, ked’ze bol na
jednej strane predstavitel'om politického katolicizmu, od ktorého aj katolicka
verejnost’ oCakavala isty postoj, no na druhej strane bol opozi¢ny voci typu
katolickej politiky, ktora predstavoval sideny prezident Slovenskej republiky.
Taktiez si je potrebné uvedomit, ze Cvincekovym cielom bolo tiez zabranit
radikdlnym alebo nasilnym prejavom nespokojnosti, ktoré by hrali do kariet
komunistom.* V savislosti s postojom Cvinéeka k procesu s Tisom je potrebné
eSte dodat, ze Cvincek na zasadnuti predsednictva SNR hlasoval za udelenie
milosti.*

Dalsi pokus komunistov o rozdelenie DS sa uskutoénil v septembri
1947, kedy boli komunistami obvineni z protistatneho sprisahania viaceri
predstavitelia strany, o vyvolalo jesennt politickl krizu. Této kauza sa tykala

“0 PEHR, Michal. Slovenské otézka v pfedvolebnich programech eskych politickych stran 1946.
In SYRNY, Marek a kol. Rok po vojne. Slovensko a Eurépa v roku 1946. Banska Bystrica:
Mizeum SNP, 2017, s. 209.

1 0 dévodoch, preco sa vigsina katolickych politikov rozhodla ustipit’ v otazke zaloZenia novej
strany, piSe napriklad Marek Syry v uz spominanej §tadii. SYRNY, Vztah komunistickej strany
Slovenska a politického katolicizmu, s. 141 — 142.

* FREMAL, Karol. Volby 26. méaja 1946 a stredné Slovensko. In SYRNY, Marek a kol. Rok
po vojne. Slovensko a Eurdpa v roku 1946. Banska Bystrica: Muzeum SNP, 2017, s. 225.

* MULIK, Katolicizmus v politickom mysleni, s. 19.

“LETZ, Slovensko v rokoch 1945 — 1948, s. 49.

% VNUK, Frantisek. Po uisvite sumrak. Slovensko 1945 — 1948, Bratislava : Post Scriptum, 2020,
s. 377.
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i Cvinteka, ked?e medzi obvinenymi bol jeho osobny tajomnik.*® Ulohu
Cvingeka v rie§eni tejto situdcie v strane spomina napriklad $tadia Stefana
Sutaja Nekomunistické politické strany v jesennej politickej krize 1947, ktora
bola publikovana v zborniku UPN s ndzvom Februdr 1948 a Slovensko. Cvinéek
bol aktivny pri rieSeni problémov spojenych s obvineniami komunistov, bol
totiz ¢lenom stranickej vySetrovacej komisie.*’ Zaujimavejsia v tejto otdzke je
sprava uz spominaného Valerija Vilinského, pretoze ta prinasa informacie
0 konflikte z kuchyne DS, ked’ Ivan Pietor, ku ktorému sa pridali Milan Polak,
poverenik Kvetko a generdl Ambruz sa zasadzovali za ocistu DS. Cvincek je
tu zaradeny do opoziénej pozicie spolu s Jozefom Lettrichom.*

Nastup komunistickej moci znamenal koniec politickej kariéry Andreja
Cvinceka, ktory sa nasledne vzdal funkcie podpredsedu SNR Tuto abdikaciu
spomina viacero prac historikov.* Visina $tadii viak tento fakt iba vymenuva
a nezaobera sa podrobnost’ami Cvincekovho pripadu, ked’Ze ten bol sucastou
$irsich politickych &istiek.™

Medzi prvoradé charakteristiky Cvincekovej osobnosti patri jeho
knazstvo. Preto je pre nas prispevok dolezité spomenut’ aj jeho postavenie
v cirkevnych dejinach Slovenska. Opat’ tu vystava problém, ze Cvincek je
i v otazkach, ktoré sa tykaju dejin cirkvi, va¢s$inou analyzovany v nadvaznosti
na jeho politicka kariéru. Je jasné, ze sa neda uplne oddelit Cvincekova
knazska ¢innost’ od politickej. Taktiez témy, v ktorych sa jeho meno vyskytuje,
st najmi politicko-cirkevného charakteru. Takymto zaujimavym prikladom
je Cvincekova tloha pri snahach Vatikanu a ¢eskoslovenskej vlady odvolat’
spisského biskupa Jana Vojtas§aka. Cvin¢ek bol navrhnuty ¢eskoslovenskym
vyslancom vo Vatikane Arthurom Maixnerom ako vhodny adept, ktory mal
biskupa presvedgit, aby rezignoval.”* V stvislosti s biskupom Vojtasiikom,
konkrétne s publikovanymi dokumentmi k procesu s katolickymi biskupmi, sa
viaze k Cvin¢ekovi eSte jedna kuridzna situdcia. Politicka komisia, ktora
pripravovala proces proti Vojtassakovi a spol., navrhla v novembri 1950 vypocut’

* SYRNY, Vzt'ah komunistickej strany Slovenska a politického katolicizmu, s. 151 — 152.

47 SUTAJ, Stefan. Nekomunistické politické strany v jesennej politickej krize 1947. In PODOLEC,
Ondrej (zost.). Februdr 1948 a Slovensko. Bratislava : UPN, 2008, s. 357.

8 ZACEK, V - 101, s. 131.

* Napriklad CERNAK, Tomas. Ovladnutie zékonodarnych a vykonnych organov po februari
1948 na Slovensku a Ustava 9. méja. In PODOLAN, Peter (ed.). Historia nova 8. Stiidie (ne)ddavnych
Cias. Bratislava : FF UK, 2014, s. 72. BARNOVSKY, Michal. Akéné vibory — nastroj nastolenia
mocenského monopolu a pofebruarovej ocisti 1948. In PODOLEC, Ondrej (zost.). Februdr
1948 a Slovensko. Bratislava : UPN, 2008, s. 444.

%0 BENA, Jozef. Slovenské narodné orgény a februar 1948. In PODOLEC, Ondrej (zost.). Februdr
1948 a Slovensko. Bratislava : UPN, 2008, s. 251.

51 OLEXAK, Peter. Snahy Ceskoslovenska a Vatikanu odvolat’ biskupa Jana Vojtassaka v rokoch
1945 — 1950. In Studia Theologica, 2013, ro¢. 15, ¢. 1, s. 63.
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Cvinceka, a to v suvislosti s Aprilovou dohodou.*? Problémom bolo, Ze v tom
¢ase bol Cvincek priblizne rok a pol po smrti.

Na zaver mozno zhrnut, ze stav badania osobnosti Andreja Cvinceka
ma v slovenskej historiografii viacero nedostatkov. Uved’'me aspon niekol'ko
zakladnych problémov, ktoré st medzi sebou vzdjomne previazané. Prvym
problémom je, ze jednotlivé obdobia Cvinéekovho Zivota nie su v slovenskej
historiografii rovnocenne zastupené. Cvincek je v slovenskej historickej vede
znamy predovsetkym svojim politickym pdsobenim v rokoch 1945 — 1948.
Scasti je to aj logické, kedZe kanonik Cvincek dosiahol vrchol svojej
politickej kariéry prave po skonéeni druhej svetovej vojny. Druhym okruhom,
v suvislosti S ktorym sa Cvincek v dielach slovenskych i ¢eskych historikov
spomina, je jeho wi¢ast’ na politickom fungovani Ceskoslovenskej strany lidovej
na Slovensku v medzivojnovom obdobi. Vidime, Ze poznanie jeho Zivota je
uzko prepojené s jeho politickou aktivitou. Dévodom je d’alsi problém, a to
ten, ze osobnost’ Cvinceka sa len minimalne badala ako Zivotny pribeh ¢loveka,
¢o ochudobriuje jeho poznanie a desifrovanie motivov jeho konania. Skumali
sa vac¢sinou len politické udalosti, ktorych aktérom bol tiez Andrej Cvincek,
nie samotna osobnost’. Ked’ze bol kinazom, dokonca na pomerne vyznamnom
cirkevnom poste kanonika Nitrianskej kapituly, jeho chdpanie primarne cez
prizmu politiky je skreslené. Teda biele miesta su aj pri poznani Cvinceka
v dejinach cirkvi, v jeho duchovnosti a kiazskom pdsobeni.
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Surnames in the Village of Nova Lhota
in the District of Hodonin

Familienname in der Gemeinde Nova Lhota
im Bezirk Hodonin

Priezviska v obci Nova Lhota v okrese Hodonin

Miroslav Kazik

Abstract

The most common surnames in Novéa Lhota are the surnames Stipcit,
Mikéska, Kazik and Sobek. Most of the surnames in the village have
been around for centuries. Either as part of an official naming system,
or in an unofficial (live) naming system. Rare surnames include those
of immigrants. Most surnames are from first names. The most productive
suffixes used to form surnames are the suffixes -ik and -ek.

Keywords: Nova Lhota. Frequency distribution of surnames. Semantic and
word formation analysis of surnames.

Priezvisko je v tradnej pomenovacej sustave zakladnym c¢lenom.
Tvori prvok slovnej zasoby narodného jazyka.

Doleziti charakteristickii ¢rtu priezviska ako prvku prislusného
suboru predstavuje jeho vyuzitie v istej dobe, na istom uzemi a Vv danych
spolocenskych podmienkach (Blanar, 1996, s. 147). Dimenzie priestoru, casu
a frekvencie (produktivity) vzajomne stvisia. Podl'a V. Blanara (1996, s. 150)
dolezitym prejavom vnutornych strukturnych vztahov onymického systému je
kategoria frekvencie a produktivnosti. Vo frekvencii onymickych javov sa
prejavuje kategoria ich produktivnosti.

Jazykova stranka, jazykova vystavba vlastnych mien sa analyzuje
metodami sucasnej synchronickej i diachronickej jazykovedy. Analyza
jazykovej stranky, jazykovej vystavby vlastnych mien pozostava z analyzy ich
Struktarno-typologickej vystavby a zrozboru vychodiskovych slovnych
zakladov i formantov (Majtan, 1996, s. 15).

V naSom prispevku sa pri charakteristike jazykovej stranky priezvisk
zameriame na sémanticku a slovotvornu analyzu tiradnych priezvisk. Budeme
si v§imat’ aj distribciu uradnych priezvisk v Novej Lhote s jej ¢astami spolu
s ich produktivnostou v ¢ase vyskumu v r. 2000 a pre porovnanie uvedieme
sucasny stav v r. 2021 s akcentom na frekvenciu dneSnych priezvisk v obci.
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Okrajovo spomenieme priezviska, ako boli dolozené v starSej pomenovacej
ststave; najstars$i vyskyt priezvisk v lokalite.

Nova Lhota (s Vapenkami a so vSetkymi samotami Mlyny) patri spolu
s Hrubou a Malou Vrbkou, KuZelovom, Javornikom, Suchovom, Loukou,
Lipovom a strediskovou obcou Velka nad Velickou do kultarneho regionu
Horiidcko. Je najvysSie polozenou obcou Horiiacka a byvalého straznického
panstva. F. Dvorsky (1914, s. 1) uvadza, ze Nova Lhota lezi najjuznejsie
a najvychodnejSie z osad byvalého straznického okresu. Nova Lhotu vo
vSeobecnosti povazovali za najchudobnejSiu obec byvalého straznického
okresu (Dvorsky, 1914, s. 358). Jej obyvatelia sa zaoberali ovciarstvom,
spracovanim dreva a vyrobou dreveného uhlia. Neskor sa obyvatelia venovali
najmé hospodarstvu achovu dobytka. Hospodari vyrabali z dreva rézne
pracovné nastroje a domice potreby. Obyvatel'stvo na malé vynimky patri
k rimskokatolickemu vierovyznaniu.

Za rok zalozenia Novej Lhoty je oznaCovany rok 1598. Samotny Cas
vzniku dediny v porovnani s jej pisomnym doloZenim (v stvislosti s pripadnou
predlzovanou lehotou) sa mdze posuvat’ o niekol’ko rokov dozadu. Vapenky
boli zaloZené na zaciatku 18. storoCia na l&manie kamena a palenie vapna. Vo
Vapenkach sa usadzovali a stavali si pribytky l'udia zamestnani tazbou dreva
alebo uhliarstvom. Medzi d’alSiu osidlent ¢ast’ Novej Lhoty patri aj niekol'’ko
byvalych mlynov. Vapenky a samoty Mlyny sa uz davnejSie zacali menit
Coraz viac na rekreacnu oblast’. V 70. rokoch 20. storocia vznikla vo Véapenkach
chatova kolonia, pri prijazdovej ceste sa nachadza rekreacny areal s kuipaliskom.

Pri klasifikaciach priezvisk sa pracuje s opoziciou apelativum —
proprium. Pri propriach sa vy¢lenuju priezviska z krstnych (rodnych) mien
atoponym. Povodnd motivacia pri priezviskdch nie je znama. Primena,
ktorych motivacia byva este ziva ¢i priezracna, sa delia na mena z krstnych
mien, podla telesnych a dusevnych vlastnosti (prezyvkové), podl'a zamestnania,
podl'a pévodu (vratane mien z etnonym, ojkonym, anojkonym), na cudzie,
nejasné. Pri Cleneni priezvisk sa vyuziva aj sémantické kritérium (zvlast
u substantiv), aj klasifikacia podla slovnych druhov, ktorymi boli dané
priezviska motivované.

A. Kotik (1897) priezviska roztriedil na: priezviska z rodnych (krstnych)
mien, priezviskd naznacujuce vlastnosti l'udi, priezviskd naznacujice ich
spravanie a konanie, priezviska podla Zivnosti, uradu alebo dostojnosti,
priezviska naznacujiice rod, povod a bydlisko T'udi, priezviska znazvov
zivych tvorov, nezivych a veci, priezviska zlozité, priezviskd znamenajuce
nadavky a priezviska prijaté z cudzich jazykov, zvlast' z nemciny.

J. Benes (1962) po tivodnej Casti a kapitole, kde rozobera priezviska
a primena zo slov atvarov oznaCujucich privlastiiovanie, priezviska cleni:
I. podla vyznamu slov, z ktorych vznikli: 1. priezviska z krstnych mien a zo
starych osobnych mien; 2. priezviskd zo Zenskych mien; 3. priezviska
Z ojkonym a anojkonym; 4. priezviska z obyvatel'skych nazvov; 5. priezviska
zmien domov apodla domovych znakov; 6. priezviskd z narodnych
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a kmenovych nazvov; 7. priezviskd z nazvov Zivocichov, rastlin a nazvov
objektov nezivej prirody; 8. priezviskd z pomenovani ¢loveka; 9. priezviska
z ndzvov veci; 10. priezviskd z abstrakt, kolektiv, nazvov nabozenskych veci
predstav a veci; 1. podla druhu slov: 1. priezviska z adjektiv; 2. priezviska zo
slovies; 3. priezviskd z nesklonnych slov; 4. priezviskd zo zlozenych slov;
5. zvlastne podoby a tvary osobnych mien vzniknuté z apelativ; 6. priezviska
z cudzich slov.

D. Moldanova (1983) deli priezviska na: 1.) priezviska vzniknuté
Z rodnych mien, 2.) priezviska z toponym, 3.) priezviska z apelativ, 4.) priezviska
zo slov cudzieho povodu.

M. Knappova (1992, 2002, cit. podl'a Olostiak, 2020, s. 18 — 19) uvadza
tieto typy priezvisk podl'a pévodu: 1.) priezviska z osobnych mien; 2.) priezviska
z ojkonym, etnonym a obyvatel'skych mien; 3.) priezviska motivované polohou,
druhom ¢i charakterom bydliska; 4.) priezviska podla telesnych a dusevnych
vlastnosti, veku, a pribuzenskych vztahov; 5.) priezviskd podla socidlneho
rozvrstvenia; 6.) priezviska podla nazvov remesiel, zamestnani a ¢innosti
cloveka; 7.) priezviska z nazvov Zivocichov a rastlin; 8.) priezviska z nazvov
veci, abstrakt, prirodnych javov a pod.; 9.) priezviska zo slovies; 10.) priezviska
z neohybnych slovnych druhov.

J. Matusova (2015, s. 17 — 23) si v§imala sémanticko-motivac¢né typy
nemeckych priezvisk Cechov a vy¢lenila priezviski z rodnych mien,
priezviska podla povodu nositela, priezviskd podla miesta bydliska,
priezviska podla zamestnania alebo stavu nositel’a, priezviskd z prezyvok.
Zaoberala sa aj slovotvorbou priezvisk (c. d., s. 76 — 100).

J. Pleskalova (2010, s. 163 — 164) sucasné Ceské priezviskad deli na
tieto hlavné typy: 1. priezviska utvorené z antroponym, 2. priezviska utvorené
z miestnych mien, a to vlastnych alebo vSeobecnych, 3. priezviska utvorené
zo slovies alebo deverbalnych substantiv, 4. priezviska utvorené z adjektiv
vyjadrujucich telesné, dusevné vlastnosti alebo vek pomenovaného, 5. priezviska
utvorené zo substantiv.

S. Kristof (1969, s. 84 a n., cit. podla Ologtiak, 2020, s. 18) klasifikuje
priezviska obyvatelov byvalej Tekovskej stolice na zéklade slovotvorného
kritéria na priezviska:

I. neodvodené (primarne): z apelativ (napr. Haluza, Kovac), z mien (hapr.
Adam, Jakub, Lukac), zo slovesnych tvarov (napr. ldem, Mdcaj, Nechala);

II. odvodené (sekundérne — derivované): od apelativ (napr. Cerndk,
Culik, Vozarik), od mien (napr. Jandk, Duriac, Durina), od geografickych
nazvov (napr. Belan, Zarnovican, Hindicky);

1. zlozené (sekundarne — kompozita): apelativne (napr. Kalivoda,
Rajnoha, Tlcimuka), menné (napr. Ondrejmiska).
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D. Dudok (2001) vo svojej lexikalno-sémantickej klasifikacii a analyze
priezvisk Slovakov v byvalej Juhoslavii priezviska rozdelil na:

A. Priezviska utvorené z podstatnych mien
I. Priezviska, ktorych podoba je zhodna so zékladnou podobou alebo je
odvodena od zékladnej podoby vlastnych mien (proprii):

1.

2.

3.

4.

Forma priezviska je zhodnd (jednakozvucnd) so zakladnou
podobou krstného mena.

Forma priezviska je odvodena od zakladnej podoby krstného
mena.

Priezviskd utvorené z mien jednotlivych ndrodov, etnickych
celkov, prislusnikov krajin, Statnopolitickych ttvarov alebo
vierovyznani.

Priezviska utvorené z nazvov obci a krajov.

Il. Priezviska, ktorych podoba je zhodna so zakladnou podobou alebo
odvodena od zakladnej podoby vSeobecnych podstatnych mien
(apelativ):

1.

Priezvisko je zhodné so zakladnou podobou alebo je odvodené
od zékladnej podoby mena zvierat, vtakov, obojzivelnikov, ryb,
hmyzu.

Priezvisko je zhodné so zakladnou podobou alebo je odvodené
od zakladnej podoby nazvov rastlin alebo ich ¢asti.

Priezvisko je zhodné so zakladnou podobou alebo je odvodené
od zakladnej podoby nazvov casti tela ¢loveka alebo zvierat,
rozliénych schopnosti, pocitov, potrieb a vlastnosti.

Priezvisko je zhodné so zakladnou podobou alebo je odvodené
od zakladnej podoby nazvov remesiel, zamestnani, rozli¢nych
zal'ub a nazvov odrazajucich Zivot, postavenie a vztahy ¢loveka
v rodine a v slovenskej feudalnej spolo¢nosti.

. Priezvisko je zhodné so zakladnou podobou alebo je odvodené

od zakladnej podoby nazvov rozli¢nych veci nezivej prirody.

B. Priezviska v podobe povodnych pridavnych mien, utvorené z pridavnych
mien, ozna¢ujuce nejaku vlastnost’, priznak a pod.

C. Priezviska utvorené z Cisloviek, slovies, prisloviek, predloziek, spojok,
citosloviec a Castic

D. Priezviska z cudzich slov:
1. Priezviskd z madarského jazyka alebo v zadklade ktorych st slova
alebo ich odvodeniny z mad’arského jazyka.
2. Priezviska z nemeckého jazyka alebo v zaklade ktorych su slova alebo
ich odvodeniny z nemeckého jazyka.
3. Priezviska zo slov latinskych (polatincenych), gréckych (pogréctenych)
a niektorych inych jazykov.

E. Priezviska vyznamovo nepriezracné alebo ktoré¢ doteraz este nikto dostacujico

nepreskamal.
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V. Blanar (1996, s. 123 — 124; 1998, s. 221) konstatoval, ze vSeobecne
prijimana klasifikacia slovanskych priezvisk sa doteraz nevypracovala. Spominal
najmé klasifikdciu W. Taszyckého postaveni na lexikdlno-sémantickych
kritériach a Strukturalnu alebo slovotvornu klasifikaciu S. Rosponda, z novsich
prace J. Bubaka a L. Smelika. Podl'a V. Blanara (1996, s. 124) odvodzovaci
zéklad priezviska dedi¢nost’ou stratil svoju povodna motivaciu a jeho formanty
sa v dvojmennej sustave desémantizovali. Pri klasifikacii priezvisk zistoval,
z ktorych slovnych druhov aVvich ramci z ktorych lexikalno-sémantickych
vrstiev a akymi postupmi sa odvodila forma priezvisk od apelativneho alebo
proprialneho zakladu. Oddeloval formy, ktoré maju svoj pendant medzi
apelativami a propriami, a ktoré st istym slovotvornym postupom od zakladnych
foriem odvodené.

M. Majtan (2014, s.13-50) rozoznava tieto skupiny priezvisk:
priezviska z krstnych mien, priezviskd podla zamestnania, priezviska podla
pribuzenskych vztahov, priezviska podl'a spolocenského zaradenia, priezviska
podl'a pdvodu, priezviskd z obyvatel'skych mien, priezviska z pridavnych
mien utvorenych z osadnych nazvov, priezviska z krajovych obyvatel'skych
mien, priezviska z etnickych a narodnych mien, priezviska podl'a vlastnosti.

F. Dvorsky (1914, s. 362) spomina v Novej Lhote priezviska obyvatel'ov
zr. 1775: Ceresina, Hol&ik, Balova, Hutéra, Sobek, Komarek, Duracka, S¢ipéak,
Hornigek, Kazik, Sustek, Jarug, Pinkava, Odrobina, Hryzlak, Cernik, Mikeska,
Hazucha, Scheidler, Pomajbik. Pod¢iarknuté sa mali vyskytovat’ aj v r. 1914.
F. Dvorsky vo Vlastivede moravskej (c. d., s. 362) pravdepodobne cerpa zo
stpisu poddanych zr. 1775 — 1777 (urbarialni fase, MZA Brno), Vv ktorom st
priezviska: Scheidler, Balada, Sobek, Komanek, Kubik, Janas, Hawlik,
Horniaczek, Rezniak, Czernik, Pinkava, Czeressnick, Zagicz, Odrobina, Mikeska,
Shmahag, Lukssik, Hrizlak, Polczik, Bajko, Durak, (Josef) Rasska, Pawlaczka,
Huttiera, Pomagbik, ShczZipczak, Sitek, Kazyk, Kazik, Olssa, Malar, HolcZik,
Leskowan, Hazucha, Fogtik a d’alsie. Je tu aj zoznam mlynarov.

V matrike z N. Lhoty zr. 1863-76 (¢. 5709, MZA Brno) sa uvadzaju
priezviska aich rozne podoby zapisu: Baiko, Bajko, Balada, Beno, Berio,
Ceresnik, Ceriiik, Ceresnik, Ceresna, Cif, Cech, Durdk, Durdk, Danék,
Dusyk (?), Fojtik, Grohmann, Gromann, Groman, Goros, Goros (?), Hladnik,
Horndk, Horndcek, Janas, Jiricek, Jiricny, Jelinek, Jancik, Jakibak (?),
Jakubek, Kazik, Kazik, Kazik, Kazyk, Kubik, Kubik, Komanek, Kolar, Kolar,
Kopriva, Leskovan, Laga, Luksik, Mikulacek, Mikulcik, Malar, Mikeska,
Malcher, Matéjik, Mrkva, Mirinsky, Malik, Melisek, Martinek, Mikulacek,
Machalek, Malcher, Norek, Olsa, Odrobina, Oprihal (?), Pinkava, Pavlacka,
Pawlacka, Polach, Polach. Pekarek (?), Polcik, Pomajbik, Stipcdk, Scipcik,
Scheidler, §ajdler, Saidler, Sobek, §mahaj, Sitek, Sytek, Svetlik, Svoboda,
Sevecek, Sustek, Spacek, Thomann, Thoman, Tichy, Wasek, Vliastovicka,
Vanék, Zamecnik, Zame(?)cnik, Zajic. Pri porodoch asistovala ,,bdba Barbara
Lichnovsky na Novych Lhotkdch ¢. 76%.

33



Kazik, M.:

Priezviskd v obci Nova Lhota v okrese Hodonin

V obci Nova Lhota (bez ¢asti Vapenky a Mlyny) sme v r. 2000 zistili
79 rozliénych priezvisk pri 615 obyvatel'och. Najcastejsie priezviska:

Stipéak 80 (36 muzov, 44 Zien)

Kazik 56 (34 muzov, 22 zien)

Mikeska 49
Sobek 33

Frekvencna distribucia priezvisk Nova Lhota (bez Casti Vapenky a samot Mlyny):

Bajko 22
Balada 14
Barancin 4
Basel 2
Benik 4
Boda 3
Buzikova 2
Cambal 4
Ceresnik 2
Ciz 8
Durak 13
Fojtik 7
Folvarsky 3
Fusek 3
Galar 2
Goros 3
Hartman 1
Havlik 5
Holbojova 4
Hol¢ik 9
Holes 10
Horak 9
Hornacek 3
Houdek 2
Huserek 11
Huserek 2
Chovanec 4

Janas 5
Jandorova 1
Janéska 3
Kazik 56
Kolacek 2
Koperova 1
Kubik 15
Leskovan 7
Luksik 16
Majerova 1
Malar 12
Migota 3
Mikeska, Mikéska 49
Miksch 2
Mohyla 2
Mrkva 2
Nagy 4
Navratilik 5
Norek 5
Okénka 6
Olsa 2
Pavlacka 26
Pavlik 5
Pinkava 5
Polach 2
Pol¢ik 2
Pomajbik 12

Reznak 17
Rumisek 3
Sitek 7
Skala 3
Sladek 3
Sobek 33
Stenkova 2
Sajdler 11
Sevedek 1
Simkova 1
Spagek 1
Stédronsky 3
Stip¢ak 80
Stolbova 1
Sumbera 2
Tokos$ 3
Valasek 2
Valek 1
Valenta 1
Volar 4
Vonderkova 1
Zajic 8
Zamec¢nik 8
Zden¢k 7
Zemcik 5

V osade Vapenky a v Mlynoch sme v r. 2000 zistili 37 rozli¢nych
priezvisk pri 167 obyvatel'och. NajcastejSie priezviska vo Vapenkach a Mlynoch:

Mikéska 18
Janas 15
Fojtik 11
Sobek 10
Stipéak 8
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Frekvencna distribucia priezvisk osady Vapenky a samét Mlyny, ktoré patria

do katastra Novej Lhoty:

Bajko 2
Balada 1
Benova 1
Blazej 4
Dolezal 2
Cajka 2
Fojtik 11
Fridriskova 1
Hornackova 1
Janas 15
Janus 5
Jurek 4
Juiena 7

Kazik 2 Rezak 6
Klimes 1 Sobek 10
Kuruc 2 Sajdler 7
Lukes 4 Sevedek 5
Malar 2 Spadek 3
Michalec 2 Stipeak 8
Mikéska 18 Tomacala 4
Mikul¢ik 2 Vaverka 1
Mimochodek 5 Vojtek 5
Mlynek 6 Zajic 4
Novakova 1 Zamec¢nik 4
Pavlas 2

Pomajbik 7

Sémanticka analyza dradnych priezvisk

Priezviska z N. Lhoty oznacujeme zna¢kou NL. Priezviska z ¢asti Novej
Lhoty, teda z Vapeniek a Mlynov, st ozna¢ované znackou V (Vapenky a Mlyny

zvlast’ nerozliSujeme).

A. Priezviska odvodené z podstatnych mien (substantiv):

—  Z krstnych mien
Benedikt

Bozetéch, Bohuchval, Bohuslav a pod.

Blazej
Dorota
Fridrich
Havel
Jakub
Jan

Jifi — z narecovej podoby:
Jura

Juti (vychodomor. nar. podoba)

Kazimir
Kliment
Lukas

Michal

Benik (NL)

Benova (V)

Buzikova (NL) ? (porov. Moldanova, 1982, s. 49)
Blazej (V) (c. d., s. 44)

Durdk (NL) ? (c. d., s. 61)
Fridriskova (V) (porov. c. d., s. 70)
Havlik (NL) (c. d., s. 78)

Kubik (NL)

Jandorova (NL) (c. d., s. 93)
Janéska (NL)

Janas (NL, V) (c. d., s. 92)

Jants (V)

Jurek (V)

Jutena (V) (c. d., s. 97)
Durak (NL) ?

Kazik (NL, V)

Klimes (V) (c. d., s. 104)
Lukes (V) (c. d., s. 132)
Luksik (NL) (c. d., s. 132)
Michalec (V)
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Mikulas Mikeska (NL, V)
Miksch (NL) ?
Mikuléik (V)
Norbert Norek (NL) ? (porov. c. d., s. 156)
Ondfej Vonderkova (NL) ?
Pavel Pavlacka (NL)
Pavlas (V) (c. d., s. 166)
Sobéslav Sobek (NL, V)
Simon Simkové (NL)
Tomas Tom¢ala (V) (c. d., s. 251)
Valentin Valenta (NL) (c. d., s. 259)
Valek (NL) (c. d., s. 259)
Vavfinec Vaverka (V) ? (c. d., s. 261)
Vojtéch Vojtek (V)
Zden¢k Zdenek (NL)

— poukazujuce na zamestnanie, ¢innost’

Reznak (NL, V), Malar (V, NL), Zamec¢nik (NLV, V), Sevegek (NL, V), Valasek (NL), Volar
(NL), Kuruc (V), Fojtik (NL, V), Houdek (NL), Stolbova (NL) (Stolba — ,,stajnik™, oSetrovatel’
jazdeckych koni, c. d., s. 240), Vaverka (V) (nem. nar. wawr — tka¢, porov. c. d., s. 261),
Sladek (NL), Zemcik (NL) (zemek = sedliak)

— priezviska z inych pomenovani ¢loveka

Chovanec (NL)

— poukazujuce na narody, kmene
Poléik (NL), Poléch (NL), Valagek (NL)

— poukazujuce na mesto, obec (Cast’), kraj

Hornacek (NL, V), Leskovan (I\!L), Sumbera (NL) (c. d., s. 243: z Sumberk aVSumperk),
Folvarsky (NL), Lhotska (NL), Sajdler (NL, V) (Scheitlerovci ze Scheitleru)?, Stedronsky
(NL)?

— poukazujuce na zivoc¢ichy

1. zvierata

Zajic (NL, V), Spagek (NL, V) (valas. nar. ovca so $irokym krkom, porov. c. d., s. 235),
Koperova (NL) (koper = kapor?, Kott, s. 663), Baran¢in (NL)

2. vtaky

$paéek (NL, V), Huserek (NL), Htserek (NL), Fusek (NL) (fusek = houser, Kott, s. 580),
Ciz (NL), Cajka (V), Pinkava (NL) (porov. Moldanova, c. d., s. 172)

— poukazujuce na rastliny

Mrkva (NL), Olga (NL), Ceresnik (NL)
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— poukazujuce na veci

Skala (NL), Valek ? (NL), Mlynek (V), Spacgek (NL, V), Holbojova (NL) (holba — nadoba,
porov. c. d., s. 84), Cajka (V), Mohyla (NL) (mohyla — pahorok, kopec, porov. c. d., s. 146),
Majerova (NL), Okénka (NL), Sitek (NL) ?

— poukazujuce na potraviny

Kolacek (NL)

— abstrakta
Balada (NL, V)

. Priezviska odvodené z pridavnych mien (adjektiv):

— poukazujuce na iné vlastnosti

Durék (NL) ? (las. silny, hlapy, porov. c. d., s. 61)
Sobek (NL, V) ?

Hornacek (NL, V) (z horny?),

Novékova (V) (novak — novy usadlik),

Holgik (NL), Hole$ (NL) (z holy)

. Priezviska odvodené zo slovies (verb):

Dolezal (V), Smahaj (NL),

Navratilik (NL) (z navratit’ sa, vratit’ sa)

Bod’a (z bodat?) (NL)

Bajko (NL, V) (z bajat’, bajac)

Cambal (NL) ?

Stipéak (NL, V) ?

Migota (NL) (z migotat, mihotat’)

. Priezviska z Castic a citosloviec:

Mimochodek (V) (z mimochodem), Pomajbik (NL, V) (z pomajbo < pomahaj Pan Boh)

. Priezviska cudzieho povodu:

Nemeckého povodu

Sajdler (NL, V) (vyrobca puzdier pre noZe?), Hartman (NL)

Mad’arského pdvodu
Nagy (NL) (s vyznamom ,,vel’ky*)
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F. Priezviska iného a nejasného pévodu:

Basel (NL) (z Bazil?), Galar (NL) (z krstného mena Gal alebo apelativa galan?), Goros
(NL) (z gora = hora?), Tokos (NL) (z tokat’?), Stenkova (NL) (zo stenat'’?), Rumisek (NL)
(z rumiste?)

Slovotvorna analyza iradnych priezvisk

Priezviska s priponou:

-a: Valenta (NL), Sumbera (NL), Bod’a (NL), Migota (NL)

-(én)ka: Okénka (NL)

-0: Benova (V)

-ko: Bajko (NL, V)

-ik: Benik (NL)

-ik: Pomajbik (NL, V), Mikul¢ik (V), Kazik (NL, V), Zameénik (NL,
V), Fojtik (NL, V), Kubik (NL), Luksik (NL), Hol¢ik (NL), Havlik (NL),
Ceresnik (NL), Pol¢ik (NL), Navratilik (NL), Buzikova (NL), Zeméik (NL)

-ek: Seveéek (NL, V), Jurek (V), Vojtek (V), Valasek (NL), Valek
(NL), Mlynek (V), Spagek (NL, V), Kolagek (NL), Sobek (NL), Sitek (NL),
Houdek (NL), Hornia¢ek (NL, V), Huserek (NL), Huserek (NL), Fusek (NL),
Norek (NL), Mimochodek (V), Fridriskova (z Fridrisek) (V), Simkova (NL)

-sky: Lhotska (NL), Folvarsky (NL), Stédronsky (NL)

-an: Leskovan (NL)

-ach: Polach (NL)

-4k: Durak (NL), Novékova (V), Stipéak (NL, V)

-dor(a): Jandorova (NL)

-erka: Vonderkova (NL), Vaverka (V)

-eska/-éska: Mikeska (NL, V)

-éska: Janéska (NL)

-as: Janas (NL, V)

-us: Jants (V)

-ena: Jutena (V)

-§: Miksch (NL) ?

-e$: Klimes (V), Lukes (V)

-ec: Michalec (V)

-acka: Pavlacka (NL)

-as: Pavlas (V)

-ala: Tom¢ala (V)

-al: Dolezal (V), Cambal (NL)

-aj: Smahaj (NL)

-0j: Holbojova (NL)

-08: Toko$ (NL), Goros (NL)

-in: Barancin (NL)
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Pri priezviskach Reznak (NL, V), Malar (V, NL), Zamecnik (NL, V),
Volar (NL), Slddek (NL) nevy€leniujeme pripony -dk, -ar, -ik, -€k, pretoze sa
nimi vytvorili apelativa, ktoré sa potom proprializovali a pre onomasticku
analyzu su irelevantné.

Tabulka: Frekvencia priezvisk v Novej Lhote v r. 2021

Poradie Priezvisko Pocet 0séb (mufi i Zeny)
1. STIPCAK 68
2. MIKESKA 43
3. KAZIK 38
4. SOBEK 31
5. SAJDLER 18
6. REZNAK 17
7. BAJKO 15
8. KUBIK 14
9. LUKSIK 14
10. POMAJBIK 13
11. JANAS 12
12. PAVLACKA 12
13. DURAK 11
14. FOJTIK 11
15. ZAJIC 10
16. JURENA 9
17. MALAR 9
18. HOLCIK 8
19. SVRCEK 8
20. HOLES 7
21. ZDENEK 7
22. ZEMCIK 7
23. CAJKA 6
24, HORAK 6
25. HUSEREK 6
26. TOMCALA 6
27. Ciz 5
28. MLYNEK 5
29. OKENKA 5
30. RUMISEK 5
31, VAVREK 5
32. BALADA 4
33. FOLVARSKY 4
34. JANUS 4
35. JUREK 4
36. KOVARIK 4
37. LUKES 4
38. KRiZ 4
30. NOREK 4
40. PAVLACKA 4
41. PAVLIK 4
42. STATNIK 4
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43, SUTTNER 4
44, BLAZEJ 3
45, FUSEK 3
46. GOROS 3
47. HALABRIN 3
48, CHOVANEC 3
49, JAGOS 3
50. KOLACEK 3
51. KOPEROVA 3
52. LESKOVAN 3
53. MIMOCHODEK 3
54, NAGY 3
55. NAVRATILIK 3
56. PAVEK 3
57. PETRIK 3
58. PINKAVA 3
50. RUDZAN 3
60. URBAN 3
61. VAVERKA 3
62. VAVRA 3
63. WEBER 3
64. ZAMECNIK 3
65. ANDEL 2
66. BASEL 2
67. BUZIKOVA 2
68. CAMBAL 2
69. HOFMANN 2
70. HORNACEK 2
71. HRDINKOVA 2
72. JANESKA 2
73. KADLECZ 2
74. KONECNY 2
75. KORDOS 2
76. KORYCANSKY 2
77. KRAL 2
78. MICHALEC 2
79. MLCAK 2
80. MOHYLA 2
81. NOSEK 2
82. OTRADOVEC 2
83. POLACH 2
84. SITEK 2
85. SKALA 2
86. SKALIK 2
87. SEVECEK 2
88. SSSPACEK 2
89. STEDRONSKY 2
90. TOKOS 2
91. VALASEK 2
92. BODA 2
93. CIHLAR 1
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94, CUBUZIO 1
95. CYGANKOVA 1
6. DANIEL 1
97. DANYLIV 1
98. DOLEZAL 1
99. GANIEVA 1
100. HABANEC 1
101. HABARTOVA 1
102. HRAZDIL 1
103. HRDY 1
104, HULIN 1
105. JURKOVICOVA 1
106. KARNIS 1
107. KISS 1
108. KLIMEK 1
109. KOVAR 1
110. KRAPKOVA 1
111. LICHTNAGELOVA 1
112. MAJEROVA 1
113. MIKSCH 1
114, MYSAK 1
115. ORLOV 1
116. PEPRNOVA 1
117. POLICKA 1
118. PRYSAKAR 1
119. RADOSOVSKY 1
120. SIVAK 1
121. SLADEK 1
122. SPORKOVA 1
123. STEPANENKO 1
124, SIMKOVA 1
125. STOLBA 1
126. URADNIKOVA 1
127. VALEK 1
128. VANKOVA 1
129. VITKOVA 1
130. ZSOLDOSOVA 1
131. ZIGA 1

Zdroj: Obecny urad Nova Lhota

Ako vidno z tabulky, v sucasnosti dominuju priezviska, ktoré v obci
funguju dlha dobu, priezviska starousadlikov. Frekvenciu 1 maju spravidla

priezviska novych obyvatel'ov.

V N. Lhote niektoré zivé rodinné mena pochadzaju zo starych priezvisk,
ktoré sa uz v obci nevyskytuja (napr. Hutira, Kunc, Sustek, Komdnek).
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Zaver

Najcastejsimi priezviskami v Novej Lhote boli v ¢ase nasho vyskumu
v roku 2000, rovnako ako aj v stcasnosti priezviska Stipcdak, Mikéska, Kazik
a Sobek. Frekventované priezviska v obci funguju storo¢ia ako stiéast’ tiradnej
pomenovacej ststavy, niektoré priezviska z minulosti pretrvali v netradne;j
(zivej) pomenovacej sustave. Ako ojedinelé priezviskd sa objavuju priezviska
novsich pristahovalcov. Najviac priezvisk pochadza z krstnych mien (bolo
motivovanych krstnym menom). Najproduktivnej$imi sufixmi, ktorymi sa
tvorili priezviska v Novej Lhote, su sufixy -ik a -ek.
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The Realisation of the Modus Vivideni — its Protagonists
and their Conflicts in the Diocese of RoZiava

Die Verwirklichung des Modus vivendi — ihre
Schliisselgestalten und deren Konflikte
in der Rosenauer Diozese

Realizacia Modu vivendi — aktéri a rozpory
v Roziavskej diecéze

Peter Olexak, Stanislav Zlnay

Abstract

The paper deals with the management of personnel and the economic
administration of the Roznava diocese after the collapse of the Austro-
-Hungarian Empire in 1918 and the attempt to abolish the bishopric
itself. A focus is being laid on the actions of the main characters to
whom belonged the Roznava diocesan administrator bishop Michal
Bubnic, the Trnava apostolic administrator Pavol Jantausch, the Nitra
canon Andrej Cvincek and the vice minister of foreign affairs Kamil
Krofta. Even though the issue of the territorial consolidation was part of
the Modus vivendi which came into effect in 1928, it had to be solved
for another decade because of enduring tensions between the church
and the state. This paper casts a light on the less known relationship
between these two protagonists in the interwar period and emphasizes
the agility of the Czechoslovakian diplomacy that aimed to abolish the
diocese as an entity, but also wants to explore the inner-ecclesiastical
environment and the relationships of the church representatives in
Slovakia in the years from 1918 to 1938.

Keywords: Diocese of Roziava. Michal Bubni¢. Pavol Jantausch. Andrej
Cvincek. Kamil Krofta.

Vznik Cesko-Slovenskej republiky (CSR) v roku 1918 bol na cirkevno-
-politickej rovine spojeny s poziadavkou usporiadania vztahov §tatu s cirkvami
a nabozenskymi spolo¢nostami.’ Bolo potrebné realizovat’ delimitaciou diecéz,

1V ¢ase vzniku CSR bolo na tzemi Ciech, Moravy a Sliezska podla rakuskeho prava $titom
uznanych sedem cirkvi, pricom na Slovensku a Podkarpatskej Rusi bolo podla uhorského
pravneho poriadku uznanych osem cirkvi a nabozenskych spolo¢nosti.
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ktoré presahovali hranice statu. ISlo o prakticku otazku suvisiacu jednak so
suverenitou CSR, jednak nevyhnutnostou vytvorenia autonémnej cirkevnej
Struktary cirkvi v Krajine.

V Roznavskej diecéze bola tato situdcia umocnena navysSe tym, Ze
z celkového poétu 99 farnosti sa po vzniku CSR ocitlo 19 farnosti na Gzemi
Mad’arskej republiky.

Zmena Statnych hranic vSak nepredstavovala hned’ aj zmenu jurisdikcie.
Roznavsky biskup Ludovit Balas de Sipek poveril spravou farnosti na
mad’arskom tzemi osobitného biskupského vikara, ktorym sa stal Cestny
kanonik a farar v Sajopiispdki Janos Tornay.”

Sucasne po zmene rezimu zosilnel tlak na zosadenie biskupa, ktory
ako nominant byvalého vladnuceho zriadenia a podporovatel’ Uhorskej
monarchie mal pecat’ nepriatel'a. Fyzické perzekvovanie a niekol’konasobné
vézenie oslabilo biskupovo zdravie natol’ko, ze 18. septembra 1920 zomrel.

Po jeho smrti zostala diecéza niekol’ko rokov vakantna. Nielenze sa
ocitla na okraji zaujmu, ale objavili sa snahy zrusit' ju, ¢o korelovalo
s proticirkevnou politikou mladej CSR.

Vztahy medzi §tatom a cirkvou po roku 1918 neboli uplne idealne.
Prejavilo sa to aj tym, ze politické Spicky nemali zaujem o konkordat so
Svitou stolicou, ale uspokojili sa Suzatvorenim medzinarodnej zmluvy
mensieho charakteru tzv. Modu vivendi.

Jeho podpisanie sa o¢akavalo v roku 1925.® Na prelome rokov 1924 —
1925 sa vsak atmosféra medzi Statom a cirkvou dramaticky zhorsila. Najvicsie
protikatolicke tendencie boli v Cechach, no nevyhli sa ani Slovensku. Slovenski
katolicki biskupi reagovali na ne pred Vianocami v roku 1924 vydanim
pastierskeho listu, ktorym zakazali katolikom ucast’ v protikatolickych stranach
a spolkoch, vratane vladou preferovanej a financovanej telovychovnej jednoty
Sokol.

Policia rozpttala teror. Sekvestrovala kopie pastierskeho listu a kilazov,
ktori ho ¢itali. V tejto atmosfére predlozil minister zahranicnych veci Edvard

v . . . . , ’ 4
Bene§ nunciovi Francescovi Marmaggimu navrh ,,konkordatu o rozluke.

2 Litterae Circulares ad Venerabilem clerum dioecesis Rosnaviensis, 1919, s. 35.

® DEJMEK, I.: Ceskoslovensko-vatikanska jednani o Modus vivendi 1927 — 1928. In: Cesky
Casopis historicky, 1994, ro¢. 92, €. 2, s. 268 — 285. Archiv Ministerstva zahrani¢nich véci
Ceské republiky, Praha (dalej len AMZV), fond (dalej f.) Teritorialni odbor (dalej TO) —
Vatikan 1922, nota z 25. 5. 1922.

* HRABOVEC, E.: Slovensko a Svitd stolica 1918 — 1927 vo svetle vatikénskych prameriov.
Bratislava: Vydavatel'stvo Univerzity Komenského v Bratislave, 2012, s. 75. Cesky historik
a diplomat F. X. Halas v§ak tvrdi, Ze Bene§ ani Svehla nechceli tato situaciu hnat' aZ na hranu
noza. Porov. HALAS, F. X.:. Situace katolické cirkve v Ceskych zemich po roce 1918 —
problematické vztahy v obdobi komunistického rezimu — vztahy mezi Ceskoslovenskem
a Vatikanem. In: ZUBKO, P. (ed.). Modus vivendi v historii katolické cirkve v Ceskoslovensku.
Sbornik z mezinarodni konference Olomouc 30. kvétna — 1. cervna 2005. Olomouc: Spole¢nost
pro dialog cirkve a statu v Olomouci, 2005, s. 20.
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Vlada prijala restriktivne nariadenie o vyuCovani nabozenstva a vydala zakon
o0 sviatkoch, ktorym sa ruSili niektoré katolicke sviatky a pribudol pamétny
den Jana Husa.” Vatikan nebol proti umiernenej odluke cirkvi od $tatu, aka
bola napriklad v Amerike. Problémom boli pretrvavajlice predstavy Statu
0 pozemkovej reforme a zasahovanie do cirkevnych nominacii.

V spolocensky 1 politicky vyhrotenej situacii sa Vatikédn pokusal vymanit’
cirkev v CSR spod starobylého patronatneho prava, na zaklade ktorého sa $tat
spolupodielal a potvrdzoval kandidatov na biskupov.® Zrejme aj preto vymenoval
Vatikin vmarci 1925 Jozefa Carskeho za apostolského administratora
v Roznave, ktora bola od roku 1920 vakantna a taktiez povysil jeho i trnavského
apostolského administratora Pavla Jantauscha za biskupov. Po dlhom prestupo-
vani na mieste mohlo toto neocakavané menovanie apostolskych administratorov,
ktoré si nevyzadovalo politicky suhlas vlady, signalizovat’® neustupnost
arozhodnost’ Svitej stolice. Javilo sa, Ze Vatikan chcel vniest pohyb do
patovej situacie, nakolko vSetky pokusy o usporiadanie cirkevno-politickej
situacie stroskotavali.

Prazska vlada vSak trvala na zruseni Roznavskej diecézy, resp. pouZzivala
tuto tému ako zastraSovaci manéver v rokovaniach o Trnavskej administrature,
kde sa $tatna garnitiira snazila presadit’ na jej ¢elo svojho kandidata.’

Diplomatickd kriza vyvrcholila pocas spomienkovych slavnosti
510. vyroc¢ia upalenia Jana Husa, ktoré¢ sa konali 6. jula 1925. Oslavy
sprevadzali ideologické proticirkevné posolstva a prezentovanie Jana Husa
ako symbolu néarodnej revolty proti katolickej cirkvi.® Papezsky nuncius
Marmaggi vtedy odigiel na protest z CSR. Vztahy medzi CSR a Apostolskou
stolicou sa obnovili koncom roka 1926.

Dna 2. februara 1928 vstupil do platnosti Modus vivendi, ktory este
viac otvoril otazku zrusenia Roznavskej diecézy. Neostalo len pri pokuse.
Ministerstvo s plnou mocou pre spravu Slovenska uvalilo na majetok biskupstva
natenu spravu, ktort riadila Likvida¢nd komisia pre spravu cirkevnych majetkov
v Bratislave.

Medzitym (19. 5. 1925) zomrel koSicky biskup Augustin Fischer-
-Colbrie. Dna 30. oktobra 1925 bol za apostolského administratora do Kosic
vymenovany roziavsky administrator Jozef Céarsky a vten isty deh sa

® Archivio Segreto Vaticano (d’alej ASV), Segreteria di Stato, Sezione per i rapporti con gli stati
(d’alej S.RR.SS), f. Cecoslovacchia, 1924, fascikel (d’alej fasc.) 54, ff. 44 — 55.

® HRABOVEC, Slovensko a Svitd stolica, S. 25.

" AMZV Praha, f. TO — Vatikan 1925, Sprava Vaclava Palliera z 22. 5. 1925.

® O tom, Ze oslavovat’ Husa ako bojovnika proti Vatikanu nie je vhodné za oficialnej Gicasti
najvyssich predstavitelov sa vyslovil i ¢eskoslovensky minister J. Stfibrny, ktory zastupoval
vtedy chorého premiéra A. Svehlu. Porov. Poslanecka snémovna, Stenoprotokoly, 324. zasedani
(5. 3. 1925), Odpoved’ J. Stiibrného na naliehava parlamentnu interpelaciu poslanca P. Witticha.
Dostupné na internete: <http://www.psp.cz/eknih/1920ns/ps/stenprot/324schuz/s324001.htm>
[22.7.2021].
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apostolskym administratorom v Roziave stal Michal Bubni¢, vtedajsi farar
a dekan v Topol'¢anoch.

Postavenie Michala Bubni¢a ako diecézneho administratora bolo
zlozité od samého zaciatku. Neprotestoval proti nemu iba minister zahrani¢nych
veci Edvard Benes, ale prekvapenie nad jeho vymenovanim vyjadrovali
i ¢lenovia biskupského zboru.’ Biskup Bubni¢ mal povest exponenta
ostrihomského kardinala Jana Cernocha (Janos Csernoch). Titularny prepost
Karol Anton Medvecky napisal v liste ministrovi s plnou mocou pre spravu
Slovenska o naladach spojenych s tymto menovanim: ,,je polutovaniahodné,
ze takouto neStastnou politikou [...] stratime vSetky cirkevné pozicie«.!°

Ministerstvo Skolstva a narodnej osvety, pod ktoré spadali cirkevné
zalezitosti, postupovalo podla povodného konceptu. Jozefovi Carskemu ani
novovymenovanému Michalovi BubniCovi nevydalo majetok biskupstva
a nad’alej ho spravovala Likvida¢na komisia pre spravu cirkevnych majetkov.
K ignorovaniu novovymenovaného diecézneho administratora sa pristupovalo
réznymi cestami. Mons. Jan Sramek, predseda Ceskoslovenskej strany lidovej
(CSL), presved¢il nuncia, Ze biskup, ktory nema podporu vlady, nemédze viest
rokovania o cirkevnych majetkoch. Preto bol vyluéeny z rokovani s mad’arskou
stranou a rokovania s Ostrihomskym arcibiskupstvom viedol Pavol Jantausch.

Biskup Bubni¢ bol podozrivy z promad’arského a protistatneho zmys-
lania. Bolo pravdou, Ze kanonické miesta v Roznave 1 vyssie cirkevné funkcie,
vratane rektora kiazského seminara, obsadzoval kinazmi mad’arskej narodnosti,
no pri¢inou jeho kritik bola aj jeho politicka orientdcia."" Bubni¢ mal prirodzene
zlozity politicky postoj k Sramkovej CSL a k jeho predstavam o realizovanie
Statotvornej politiky. Bubni¢ si neosvojil postupy CSL, ktord presadzovala, Ze
katolici musia bezvyhradne a povinne spolupracovat’ na budovani nového
eskoslovenského statu.’? Aj preto Jan Sramek bol uz vroku 1919 proti
vymenovaniu Michala Bubnica za biskupa, ked ho Svété stolica navrhovala
na post trnavského diecézneho administratora.

V dvadsiatych rokoch 20. storocia bol Andrej Cvincek pomerne znamou
postavou, a to tak v cirkevnom, ako aj v politickom prostredi. Jeho nazory ho
v roku 1925 priviedli do CSL, do ktorej vstupil po nesuhlase s politikou Andreja
Hlinku v Slovenskej Pudovej strane (SI’S). CSL mala na Slovensku podporu
aj u nitrianskeho biskupa Karola Kmet'ka. Ten v roku 1926 vymenoval Cvin¢eka
za nitrianskeho kanonika a poveril ho ,,povznesenim materidlnych statkov
biskupstva“.

® AMZV Praha, f. Druh4 sekcia (1918 — 1939), 1. oddelenie, k. 6, Diecéza Roznava, Protestna
sprava ¢. 176.224/11 z 13. 11. 1925.

0 Slovensky narodny archiv (dalej SNA) Bratislava, f. Ministerstvo pre spravu Slovenska —
Prezidium (d’alej MPS), 1923, k. 109, List Karola A. Medveckého ministrovi s plnou mocou
pre Slovensko dr. Jozefovi Kallayovi, 2. 11. 1925.

11 AMZV Praha, f. Druh4 sekcia (1918 — 1939), 1. oddelenie, k. 6, Diecéza Roznava, Cirkevné
oddelenie Ministerstva Skolstva, ¢innost’ biskupa Bubnica, 20. 9. 1927.

2 HRABOVEC, Slovensko a Sviitd stolica, s. 57.
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Na zaklade Modu vivendi vznikla 30. jina 1928 zmie$ana vladna
komisia vytvorend zo zastupcov ministerstiev a Nominantov jednotlivych
diecéz. Mala za ulohu usporiadat’ cirkevné majetky v sulade s pripravovanou
pozemkovou reformou. Okrem predstavitelov ministerstiev (vnutra, zahrani¢nych
veci, Skolstva a financii) bol jej ¢lenom aj prazsky kanonik Mofic Picha ako
odbornik na cirkevné pravo a moravsky geograf, stredoskolsky uéitel’ Frantisek
Machét. Sucast'ou boli i zastupcovia slovenskych diecéz.

Nitriansku diecézu zastupoval kanonik Cvincek, jeho ndhradnikom
bol Eduard Nécsey™. Za Roziiavski diecézu bol do komisie nominovany aktuar
biskupského uradu Robert Pobozny™ a jeho zastupcom sa stal kitaz a vtedajsi
poslanec Narodného zhromazdenia Florian Tomanek. Dalo sa predpokladat’,
ze kazda strana sa bude snazit’ h4jit’ a presadzovat’ svoje vlastné zaujmy.

FrantiSek Machat predstavil na prvom zasadnuti komisie v septembri
1928 pléan na teritorialne usporiadanie slovenskych katolickych diecéz. Jeho
sucast’ou bolo zrusenie Roznavskej diecézy.

Biskup Bubni¢ vkladal vSetku svoju energiu do zachovania diecézy.
Roznavskej diecéze vyjadril podporu priamo i nepriamo nuncius Pietro Ciriaci,
ale aj zastupca ministra zahrani¢nych veci Kamil Krofta, ktory ubezpecil biskupa
Bubnica, Ze Praha nema zaujem zrusit’ jeho diecézu. Opak bol pravdou. Spravy
Edvarda Bene$a a Jana Sramka posielané do Vatikanu hovorili nie¢o iné."

Bubnica znevyhodnovalo, Ze nebol diecéznym biskupom a zvézovalo
mu to ruky najmé v majetkovych zalezitostiach. Potvrdil to tiez prazsky kanonik
Motic Picha, ktory si prestudoval Bubni¢ov menovaci dekrét. Picha navstivil
v lete 1928 Slovensko, aby sa oboznamil s nazormi slovenskych biskupov.
Zistil, Ze nie st za velké teritoridlne zmeny. Pavol Jantausch sa napriklad
obaval, aby Trnavska administratura nestratila dekanaty Topol'¢any a Komarno
v prospech Nitrianskeho biskupstva. Na druhej strane Picha potvrdil Kroftovi
vSeobecny stihlas biskupov so zruSenim Roznavskej diecézy, ako aj to, Ze
pozemkova reforma by mala prebehnit’ az po usporiadani diecéz.

Biskup Bubni¢ pocital s autoritou medzi duchovnymi diecézy a povzbu-
dzoval ich, aby sami protestovali proti jej zrugeniu.'®

Andrej Cvincek v rozhovore s Kamilom Kroftom povedal, ze zrusenie
akejkol'vek diecézy je sice ,,cesta smerom k horSiemu*, ale ak by doslo k zruseniu
Roznavskej diecézy, ktora stala v ceste pozemkovej reforme, navrhoval to
vykompenzovat’ zriadenim nového gréckokatolickeho biskupstva na Podkar-
patskej Rusi so sidlom v meste Chust."’

8V roku 1943 sa stal pomocnym nitrianskym biskupom.

1 0d roku 1945 bol kapitulnym vikarom a od roku 1949 roziavskym biskupom.

¥ KERDIK, M.: La diocesi di Rozitava negli anni 1918 — 1938 alla luce degli archivi vaticani.
Disertazione per il Dottorato nella Facolta di Storia e Beni Culturali della Chiesa della
Pontificia Universita Gregoriana. Roma: PUG, 2014, s. 187 — 189.

1 KERDIK, La diocesi di Roziiava negli anni 1918 — 1938, s. 186.

17 AMZV Praha, f. Druh4 sekcia (1918 — 1939), 3. oddelenie, k. 48 A, Poznamky zéstupcu Nitrianskej
diecézy kanonika Cvinceka, 6. 3. 1929.

47



Olexak, P., Zlnay, S.:
Realizacia Modu vivendi — aktéri a rozpory v Roznavskej diecéze

Zrusit, rozdelit’ ¢i vytvorit’ novl diecézu nebolo v kompetencii vladnej
komisie. Tato snaha vychadzala z nespravnej interpretacie Modu vivendi.

Komisia, ktora mala vzniknut' na zéklade poziadavky Modu vivendi,
sa mala venovat’ hospodarskemu zabezpecCeniu diecéz, ktoré prekracovali hranice
Statu, resp. sa ich majetok nachadzal v zahranici.

Dotykalo sa to Spisskej, Roznavskej, Kosickej diecézy, apostolskej
administratiry Trnava a Casti Podkarpatskej Rusi.

O vychodisku zo situacie, v ktorej sa ocitla Roznavska diecéza, bolo
vo Vatikéne na jar v roku 1929 uz rozhodnuté. Apostolska stolica neuvazovala
0jej zruSeni, ¢o potvrdil jednak apostolsky nuncius Ciriaci, jednak sekretar
Kongregacie pre mimoriadne cirkevné zalezitosti Francesco Borgongini-Duca.

Napomocny bol pritom i Andrej Hlinka, a to aj napriek tomu, ze biskup
Bubni¢ ho v defi svojej biskupskej vysviacky nazval ,,vel’kym separatistom*."®
Pre Hlinku ako stranickeho predsedu SIS bolo dolezité, aby myslienka
slovenskej identity neochabla ani v oblastiach, kde zila prevazne mad’arska
populécia. Svitej stolici adresoval protestny list. ZruSenie diecézy povazoval
za ohrozenie zaujmov slovenskych katolikov na juhu Slovenska. Ukazalo sa,
7ze Hlinka i Bubni¢ zdielaju rovnaky nazor. Vdaka tomu sa ich kontakty
zintenzivnili a dalo sa povedat’, Ze obaja sa zblizili.

Pokial’ i§lo o materialne zabezpeCenie Roznavskej diecézy a Trnavskej
administratary, ich tazkosti boli rovnaké, hoci ich situacia bola opacna.
Trnavskd administratara bola sucastou Ostrihomskej arcidiecézy so sidlom
Vv Mad’arsku, kym Roznavskd diecéza mala Cast’ izemia v Mad’arsku, sidlo
i va¢Sina veriacich sa nachadzali na Slovensku. Po zmene hranic zverila
mad’arska vlada majetok Roznavskej diecézy na svojom tzemi Ostrihomskej
arcidiecéze, ¢im sa situacia este viac skomplikovala a konflikt prehibil.

Trnavsky apostolsky administrator Pavol Jantausch presadil prostred-
nictvom nitrianskeho biskupa Karola Kmetka a Jana Sramka, aby sa nitriansky
kanonik a &len CSL Andrej Cvinéek dostal na &elo Ustrednej spravy cirkevnych
majetkov.

Podla Cvinceka bolo potrebné povzniest sa nad lokalne a Cisto
nacionalne zaujmy. Jeho cirkevné postoje sa spajali s prienikom do Statnej
politiky. Rokovania sa mali niest’ v duchu hesla: ,,Dobro republiky a dobro
cirkvi v Ceskoslovensku je najvy$sim zdkonom*.'* Cvindek ako zistanca
pozemkovej reformy tento zaujem nespajal iba s nevyhnutnostou scelenia
pozemkov a efektivitou hospodarenia, ale zaroven zistoval, aké su moznosti
mat’ na Slovensku arcibiskupa metropolitu.

18 KARABA, R.: Trnavsky apostolsky administrator biskup Pavol Jantausch. In MAGNI ANIMI
AC SCIENTIAE VIRO... K Zivotnému jubileu profesora Jozefa Simoncica. Trnava: Trnavska
univerzita, 2018. s. 349.

19 AMZV Praha, f. Druha sekcia (1918 — 1939), 3. oddelenie, k. 48 A, Poznamky zastupcu
Nitrianskej diecézy kanonika Cvinceka, 6. 3. 1929.
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Spolu s Frantiskom Machatom sa stretol so spiSskym biskupom
Janom Vojtassakom a zastupujicim ministrom zahrani¢nych veci Kamilom
Kroftom. Nielen proticirkevny postoj ¢eskoslovenskej vlady, ale i angazovanie
biskupa Bubnifa presved¢ili biskupa Vojtas§dka 0 potrebe zachovania
Roznavskej diecézy. Podla neho jej zachovanie bolo potrebné pre katolicitu
a slovensku populaciu na juhu kalvinskeho a mad’arského Slovenska. Dokonca
navrhol pridat’ k Roznavskej diecéze niekol’ko slovenskych farnosti z okolitych
diecéz, aby sa zvysil jej slovensky element. Machat bol prekvapeny z postoja
spiSského biskupa, ktory este rok predtym suhlasil so zruSenim susednej
diecézy. Vojtassakov navrh v podstate iSiel v sulade S Machatovym planom
rozdelenia slovenskych diecéz, kde jednym z hlavnych kritérii bola prevazujuca
slovenska populacia.”

Ceskoslovenska vlada pokracovala vo svojom kurze likvidacie rimsko-
katolickej diecézy. Vyhovovalo jej, ze pocas zasadnutia komisie 12. jula
1928, ktoré sa konalo v pritomnosti ministra BeneSa, kiiaz Banskobystrickej
diecézy Augustin Dokupil vystipil proti navrhu na zvécSenie Rozinavskej
diecézy, nakol’ko by to bolo na ukor teritdria jeho diecézy. Podl'a kanonického
prava mali biskupi povinnost’ bdiet’ nad celistvostou svojich diecéz a branit’
ich prava. Z d’alSich rokovani odsttpili predstavitelia Trnavskej administratary
a Roznavskej diecézy, uvedomujuc si, ze delenie diecéz je nad rdmec Modu
vivendi.

Pokial’ i§lo o Cvinceka, bol za zruSenie Roznavskej diecézy. Na jej
uzemi zilo 148 213 Slovakov, 108 948 Mad’arov, 15 988 Nemcov. Z toho viac
neZ polovica slovenskej populacie boli protestanti, Slovakov katolikov bolo
60 000, Mad’arov katolikov 80 000 a zhruba 9 000 katolikov spomedzi nemeckej
populacie. Takmer 90 % katolickych kitazov Roziavskej diecézy podporovalo
madarské politické strany a vnasali silné proticeskoslovenské tendencie. Karol
Anton Medvecky, ktory bol v tom istom tabore ako Cvincek, zaujimal proti
Roznavskej diecéze tvrdé stanovisko a hovoril, Ze Roziava je ,,Ciernou Afrikou
Slovenska®. Jej inStitlicie a administrativny aparat boli mimoriadne nakladné.
V knazskom seminari v Roznave bolo v roku 1928 iba 8 seminaristov. Ekono-
mické tazkosti pocitovalo aj duchovenstvo, ktoré z vlastnych prostriedkov
doplécalo na seminar a deficit ostatnych cirkevnych institacii vyrovnaval §tat.
Nebolo Zziadnym tajomstvom, ze z ¢asti Ostrihomskej diecézy, nachadzajlcej
sa na uzemi Slovenska, mala vzniknat’ osobitna diecéza. Otazka bola celkom
prakticka, ¢i pre dva miliény katolikov nestaéi pit’ diecéz, ked’ v Cechach boli
Styri diecézy pre pét’ a pol milidna katolikov a na Morave a Sliezsku dve pre
zhruba tri miliény katolikov. Cvincek povazoval danu situaciu za vhodnu
prilezitost’ zracionalizovat’ cirkevné teritorium. Zdalo sa mu neprimerané mat’
diecézu pre 150 000 katolikov v osemdesiatich dvoch farnostiach. Suhlasil

2 I3]0 o cely banskobystricky dekanat Brezno s desiatimi farnostami, dekanat Cubietova s dsmimi
farnostami a dekanat Modry Kamen s desiatimi farnostami.
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s upravou hranic diecéz. Novovzniknuta diecéza by mohla mat’ dvojity nazov
a mohla by sa volat’: diecéza Nitra a Roznava. Persondlne sa to mohlo vyriesit
menovanim preposta alebo infulovaného opata, ¢i iného cirkevného hodnostara.
Z prostredia vlady mal potvrdené, Ze v pripade potreby by stihlasila hoci aj
s vymenovanim hodnostara mad’arskej narodnosti do takejto hodnosti.?*

Ako vSetky praktické rieSenia i toto malo svoju ndprotivna stranu.
Nedostatok respektu k citeniu veriacich Roznavskej diecézy vyvolaval konfliktné
situacie. Navyse znizoval sympatie k ceskoslovenskému $tatu. Paralelne s tym
silnela kampan v slovenskej i mad’arskej katolickej tlaci, ktora za tym videla
protinabozenské tendencie prazskej vlady. Nedalo sa vyhnut politizacii
a nacionalizacii celej kauzy.

Cvincekov nadriadeny, ktorym bol biskup Kmetko, sa 17. jina 1929
pisomne postavil proti zruSeniu ,,nevyhodnej* diecézy a biskupovi Bubnicovi
vyjadril svoju podporu. Krofta dufal, Zze biskup Kmetko svoj nazor zmeni.
Ziaden z biskupov nebol ochotny verejne pristipit’ na zruienie Roziavskej
diecézy. Biskup Vojtassik tlmogil 12. juna 1929 po stretnuti biskupov v Ziline
ich spolo¢né stanovisko, ze ,,otazka zrusenia Roznavskej diecézy bola jedno-
hlasne odmietnuta.“*” Roziavské diecéza bola podla biskupov dostatoéne velkd,
mala 80 farnosti a 3 expozitary, pricom v ¢ase svojho vzniku pred 150-timi
rokmi mala iba 77 farnosti, z toho 52 slovenskych.

Napriek tomu mal navrh zruSenia Roznavskej diecézy podporu vsetkych
ministrov, zacastiujtcich sa dovtedajsich rokovani. Bolo rozhodnuté, aby vladna
komisia poslala do Vatikanu definitivny navrh usporiadania slovenskych diecéz,
ktory nerétal s existenciou Roziavskej diecézy.”

Medzitym biskup Kmetko poslal ministerstvu zahrani¢nych veci dva
listy. V prvom vysvetlil svoj postoj k zachovaniu Roznavskej diecézy snaziac
sa vysvetlit’ jej vyznam z pohladu §tatu a cirkvi. Zaroven odmietol navrh na
zvacSenie Nitrianskej diecézy, ato z pastoraénych dovodov. Diecéze by
pribudla madarskd mensina a romske etnikum. Druhy list bol osobnejsi,
adresoval ho zastupcovi ministra zahrani¢nych veci Kamilovi Kroftovi. Kmetko
mu doverne oznamil, ze ,,pokial’ ide o Roznavska diecézu, nemdézem zmenit
svoje rozhodnutie, ktoré som predstavil nunciovi, mam na to objektivne
dovody.“ Prihovaral sa za finan¢nu podporu roznavského seminara, no tiez
napisal, ze ,.kanonik Cvinéek nema a nemdze mat’ iny nazor, neZ mam ja“. Na
druhej strane Kmetko nevylu¢oval moznost’ zruSenia Roznavskej diecézy.
Napisal, Ze podpori akykol'vek navrh Svitej stolice.**

A KERDfK, La diocesi di Roziiava negli anni 1918 — 1938, s. 220 — 221.

22 AMZV Praha, f. Druha sekcia (1918 — 1939), 3. oddelenie, k. 48 A, list spidského biskupa
Jana Vojtassaka z 12. 6. 1929.

2 AMZV Praha, f. Druha sekcia (1918 — 1939), 3. oddelenie, k. 48, zapisnica zo zasadnutia
vladnej komisie, 4. 7. 1929.

2% AMZV Praha, f. Druh4 sekeia (1918 — 1939), 3. oddelenie, k. 48 A, list nitrianskeho biskupa
Karola Kmetka zastupujucemu ministrovi, 15. 7. 1929.
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Frantisek Machat vypracoval finalnu podobu teritorialneho usporiadania
katolickych diecéz na Slovensku. Na troch stranach zd6vodnil zruSenie
Roznavskej diecézy, k tomu prilozil mapy a Statistiky obyvatel'stva. Pocitalo
sa s piatimi rimskokatolickymi diecézami na Slovensku, pricom nahradou za
zrusenu Roznavskdl mala byt Trnavskd diecéza. Podl'a oak4vania mal ndvrh
V Prahe potrebnti podporu. Minister Bene§ apeloval na vSetkych zaintereso-
vanych, aby pocas rokovani so Svétou stolicou ,,tlacili“ na zruSenie Roznavskej
diecézy. Tu isti mienku zastaval aj minister socidlnej starostlivosti Jan Sramek,
&o potvrdil Kamil Krofta.”

Nasledujtici rok 1929 bol zaroven volebnym. Taktizovalo sa, s ¢im
pride nova vlada. Mesiac pred vol'bami, pocas oslav sv. Vaclava 26. septembra
1929, povedal biskup Kmetko Kroftovi, ze z dévodu biskupskej kolegiality
nemoze otvorene podporovat’ zruSenie Roznavskej diecézy, ale ak by sa veci
vyvinuli inak, bol by za.”®

Téma zruSenia Roziavskej diecézy sa opit’ otvorila za¢iatkom roka
1931. Krofta pozval na ministerstvo zahrani¢nych veci biskupa Jana Vojtassaka,
Karola Kmetka a Mariana Blahu, aby ich obozndmil so zamerom vlady.
Kroftu cakali rokovania so Svitou stolicou ohl'adom delimitacie slovenskych
diecéz. Zo stretnutia vyplynulo, Ze ak by sa Ceskoslovenska vlada dohodla so
Svitou stolicou na zruSeni Roznavskej diecézy, ziaden z nich by nebol proti.
Biskup Blaha by dokonca prijal biskupa Bubni¢a za svojho pomocného
biskupa a so zruSenim Roznavskej diecézy podla dodato¢nych informaécii
stihlasil i trnavsky apostolsky administrator Jantausch.”

Kmetko a Vojtassak vSak kontaktovali biskupa Bubni¢a. Vyzvali ho,
aby okamzite konal. Biskup napisal list papezovi Piovi XI., v ktorom mu
predstavil Roznavsku diecézu ako straznu vezu katolicizmu na prevazne
protestantskom tizemi, pri¢om jej zruSenie by bolo vitazstvom protikatolickych
sil v krajine.”®

V tom case tlacovy organ HSLS Slovak venoval pozornost’ kanonikovi
Cvincekovi. Noviny ho vinili z proticirkevného i protindrodného sprévania.
Priniesli informaciu, Ze navstivil katolickych biskupov na Slovensku (okrem
Bubnica), aby ich ziskal pre zrusenie Roziavskej diecézy.?® Nebolo ni& nové,
ze tak ako vsetko 1 tato zalezitost’ sa vyuzivala na politické ucely. Cvincek sa
nedal odradit’ dlhodobo napitymi vztahmi medzi CSL a HSS, ale snazil sa,
aby ¢im najskér doslo k naplneniu poziadaviek Modu vivendi. Cvinéek nepatril

% KERDIK, La diocesi di Roziava negli anni 1918 — 1938, s. 240.

% AMZV Praha, f. Druha sekcia (1918 — 1939), 3. oddelenie, k. 48, zapisnica zo zasadnutia vladnej
komisie, 9. 11. 1929.

" AMZV Praha, f. Druha sekcia (1918 — 1939), 3. oddelenie, k. 39, sprava Eduarda Jelena z 5. 6.
1930 a 21. 8. 1932.

2 KERDIK, La diocesi di Roziiava negli anni 1918 — 1938, s. 245,

% Roziavska diecéza musi byt zrusena? In: Slovdk, 8. 3. 1931 a 13. 3. 1931; Poziadavky Hlinkovej
slovenskej l'udove;j strany. In: Slovdk, ¢. 121, 13. 5. 1931.
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ku krikl'inom. Necitil potrebu informovat verejnost’ o obsahu stretnuti
s biskupmi a vladou, no ani sa necitil ako zneuzity ¢lovek ¢i niekto, kto kona
proticirkevne alebo protinarodne. Cely Cas sledoval vyssi ciel’, za ktory bol
ochotny priniest’ obetu.

Ministerstvo zahrani¢nych veci pokracovalo vo svojej taktike a snazilo
sa presvedcCit Svitd stolicu o nevyhnutnosti zruSenia Roznavskej diecézy.
Napokon substitit druhej sekcie Statneho sekretariatu Alfredo Ottaviani sa
pytal, & otazka Rozhava — Bubnié je v CSR jedinou prekazkou pri uskutoéneni
Modu vivendi.*®

Roznavska diecéza vSak na seba upozornovala vlastnymi problémami.
V roku 1934 nitend sprava majetkov Roznavskej diecézy vyprodukovala
schodok. Biskup Bubni¢ vyzval vladneho komiséra, aby sa vzdal tiradu a poziadal
ministerstvo, aby mu vydalo majetok diecézy. Vysledkom diskusie ministerstva
Skolstva a narodnej osvety s komisarom Jozefom Hellom bolo, Ze biskupstvo
nedostane majetok, kym sa nedoriesi otazka ohl'adom Modu vivendi, navyse
»Rozhavskd diecéza nemd ziaden vyznam, délezitejSie diecézy su KoSice
a Trnava.“*

Komisia ukoncila svoju Cinnost' 1. jina 1935. Pavol Jantausch so
sthlasom Svitej stolice deft predtym zriadil Ustrednii spravu Dr. Pavia
Jantauscha, biskupa apostolského administratora ajej riadenim poveril
Cvinceka. KedZe i§lo o Ustredni spravu cirkevnych majetkov, malo byt
riadenie centralizovang, nakol'ko individudlne kroky pri rieSeni majetkovych
otazok s mad’arskou, resp. ostrihomskou a jagerskou stranou neviedli
K ni¢omu.

Prvii Gast’ majetkov spravy tvorili majetky na tzemi CSR: lesy
Ostrihomskej kapituly, ¢ast’ arcibiskupskych majetkov v Zbehoch a majetok
tzv. fundacionalnej pokladnice a majetok Zircského opatstva v Santovke.
Druhou skupinou boli majetky pripojené k Mad’arsku: majetky Ostrihomského
arcibiskupstva, kapituly a seminara, trnavského seminara, opatstva v Lekyre,
Rabskej kapituly, radu benediktinov v Diakovciach, majetky biskupstiev Kosice
a Rozava.®

Biskup Bubni¢ poveril spravou majetkov svojho vikara kanonika
Réberta Pobozného, ale biskup Jantausch ho neakceptoval. Rozhodol sa pre
Andreja Cvinceka.

Kanonik Cvinéek prevzal vedenie a spravu majetkov Roznavskej
diecézy 12. jula 1935, a to vratane bankovych ctov a penzijné¢ho fondu. Mal
vsetky pravomoci disponovat’ s majetkom biskupstva.

30 AMZV Praha, f. Druh4 sekcia (1918 — 1939), 1. oddelenie, k. 6, sprava Vladimira Radimského
20 14. 6. 1929.

31 SNA Bratistlava, ref. MSaNO, 111, k. 299, & 3559/1934, Dr. Vitak ministerstvu Skolstva 24. 4.
1934.

%2 Archiv Tmavskej arcidiecézy, Tmava (d’alej ATA), f. Ustredn4 sprava cirkevnych velkostatkov,
nespracovany fond.
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Ustredna sprava nebola naplanovana proti Rozhavskej diecéze.
Z formalneho hladiska bolo menovanie Andreja Cvinceka legalne, nakolko
poverenie Svitej stolice nehovorilo ni¢ o konkrétnych osobach a kanonické
pravo biskupovi Jantauschovi tento postup umoziovalo. Biskup Jantausch
dostaval informécie o vSetkych hospodarskych, majetkovych i finanénych
zélezitostiach inej diecézy a vdaka Ustrednej sprave ziskaval stile dalsie
informacie. Nevyhodou tohto menovania a jeho prijatia bolo, ze spor medzi
biskupom Bubni¢om a nitrianskym kanonikom Cvinekom sa eSte viac
vyhrotil, s ¢im Cvincek zrejme dopredu podital.

Cvinéek pri sprave majetkov odmietal pristapit na kompromisy
a zjednodusené sposoby. Biskup Jantausch ho v tom povzbudzoval a odmenoval.
Hlinka nakloneny Bubnicovi tvrdil, Ze ,kanonik Cvincek je najvacsim
nepriatelom biskupa Bubnica, pretoze on sam chce byt’ biskupom.“® Cvingek
ani po niekol’kych mesiacoch si nedokazal ziskat’ doveru roznavského diecézneho
administratora. Naopak, biskup Bubni¢ oznamil do Vatikdnu Statnemu
sekretarovi Eugeniovi Pacellimu, Ze kanonik Cvinéek ,,pracoval na rozklade
Roznavskej diecézy, staval sa proti jej zachovaniu a bol poplatny vlade®,
okrem toho bol neoblibeny a ,,kamefiom svaru medzi kitazmi.«*

Odovzdat' spravu majetkov kiazovi inej diecézy bolo krivdou
a podcenenim kvalit roznavského kléru ¢i samotného biskupa Bubnica. Bolo
to oto viditeInejSie, Ze majetok Kosickej diecézy, ktory tiez patril pod
Ustrednii spravu, zostal v rukach biskupa Carskeho.

Pocas celého obdobia, kedy bol Cvingek riaditefom Ustrednej spravy,
dochadzalo zo strany biskupa Bubnic¢a k nespokojnosti. Kritizoval Cvinceka
za nepravidelné vyplacanie sumy na chod diecéznej kurie. Faktom je, Ze za
tym nebola Cvincekova neochota, ale redlne financné moznosti diecézy.
Biskup pozadoval mesa¢né uhradzanie poplatkov na spravu budov a vyrovnanie
osobnych vydavkov, ktoré mu neboli vyplacané od roku 1925.

Napita situdciu sa snazil zmiernit' trnavsky generalny vikar Ambroz
Lazik. Kanonikovi Poboznému napisal list, v ktorom ho uistil, ze biskup
Jantausch napisal Cvincekovi, aby nebol taky tuzkostlivy pri spravovani
roznavskych majetkov. Nakoniec poprosil, Zeby bolo najlepsie, keby sa obaja
biskupi stretli a vymenili si nazory medzi Styrmi ocami.* Stretnutie sa
napokon skon¢ilo personalnym kompromisom. Biskup Pavol Jantausch poveril
30. decembra 1936 spravou majetkov Roznavskej diecézy roznavského kanonika
Roberta Pobozného, no v skuto€nosti sa stal podriadenym Andreja Cvinceka.

V momente, ked’ 2.septembra 1937 apoStolska konstiticia Ad
ecclesiastici regiminis ratifikovala Modus vivendi z roku 1928, hranice diecéz
na juznom Slovensku uz koreSpondovali so Statnymi hranicami a slovenski

%> SNA Bratislava, ref. MSaNO, III, k. 299, Cirkevné oddelenie, 16. 7. 1935 a 31. 7. 1935.
% KERDIK, La diocesi di Roziiava negli anni 1918 — 1938, s. 289.
% ATA Trnava. List Ambréza Lazika Robertovi Poboznému z 6. 9. 1936.
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biskupi boli vynati spod cirkevnej pravomoci ostrihomského a jagerského
arcibiskupa v Mad’arsku.

Kamil Krofta vyhlasil 11. septembra 1937, ze vSetky cirkevné majetky
boli vynaté spod Statnej spravy. Biskup Bubni¢ sa vSak verejne ohradil,
pretoze majetky Roziavskej diecézy spravoval trnavsky biskup Jantausch.
Podla neho mohol za to Andrej Cvinéek.*® Vatikan toto tvrdenie odmietol
a este toho istého roku ocenila osobu a pracu Andreja Cvinceka povySenim do
hodnosti papezského prelata.

Vatikansky nuncius v CSR Saverio Ritter videl, 7e rieSenie moze
priniest’ samotny biskup Jantausch. Napité vztahy medzi biskupom Jantauschom
na jednej strane a koSickym a roznavskym diecéznym administratorom na
druhe;j strane boli nunciovi dobre zname. Poziadal apostolského administratora
V Trnave, aby dal ¢im skor veci do poriadku a vratil veci do spravy tym,
ktorym patrili. To isté konstatovala aj ¢eskoslovenska vlada, ze obe diecézy
majui pravo na svoj majetok. Na druhej strane poziadala vlada Svita stolicu,
aby majetky mohli este isty Cas ostat’ v sprdve biskupa Jantauscha, kym
neddjde k definitivnej delimitacii a vyrovnaniu vzajomnych podlznosti mad’arske;
a ¢eskoslovenskej strany, aby sa vedelo, ktoré a kol'’ko majetku maju jednotlivé
diecézy k dispozicii.

Rokovania s mad’arskou stranou pokracovali v roku 1938. Novym
riaditelom Ustrednej komisie cirkevnych majetkov bol uz vtedy Eduard Holub
Z ministerstva zahrani¢nych veci. Prva Cast’ rokovani prebehla v Ostrihome
1. marca 1938. Rokovania sa viedli v napitej atmosfére. Clenov komisie prijal
namiesto kardindla pomocny biskup Zoltan Meszlényi. Ked’ze Svita stolica
bola proti medzinarodnym sudnym sporom, obe strany sa mali dohodnit
pokojnym spdsobom. Dohodu podpisal kardinal Serédi a biskup Jantausch.’
Spocivala v tom, ze majetky slovenskej strany, ktoré sa nachadzali v Mad’arsku,
prejda pod jurisdikciu Ostrinomskej a Jagerskej diecézy, priCom tzemie
Ostrihomskej arcidiecézy na Slovensku sa stane sucastou jurisdikcie Trnavskej
diecézy. ZvySok mal byt predmetom predaja a kiupy. Majetok slovenskych
diecéz v Mad’arsku bol ohodnoteny uz v roku 1934.

Minister Krofta prijal 4. aprila 1938 v Prahe madarského biskupa
Meszlényiho, aby sa dohodli na financnom odskodneni. Tieto rokovania vsak
prerusila Viedenska arbitraz, nasledne Mnichovska zrada a vypuknutie druhej
svetove] vojny. Tym sa otvorila d’al§ia kapitola v dejinach vztahov cirkvi
a Statu.

% KERDIK, La diocesi di Roziiava negli anni 1918 — 1938, s. 290.
87 KERDIK, La diocesi di RoZiiava negli anni 1918 — 1938, s. 292.
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des XIX und XX Jahrhunderts

Nik netvori, pokial’ si neuvedomuje, Ze je stvoreny. Uloha
dospelych: uvahy a priklady z talianskej literatury
devitnasteho a dvadsiateho storocia

Nessuno genera se non riconosce di essere stato generato.
11 ruolo dell’adulto: alcune riflessioni ed esempi nella
Letteratura Italiana dell’Otto-Novecento

Elena Rondena

Abstract

St. Thomas Aquinas argues that "the perfect virtue™ is achieved through
the help of "others". This article shows a critical path in literature of
nineteenth and twentieth centuries, from Foscolo to Levi, passing through
Dante, Manzoni, Pascoli, De Marchi, Collodi, Mastronardi, based on
this assumption. The models and examples given in this article show
how the educational goal about future generations depends on adults
and at the same time they prove that Italian literature is a privileged
space to deepen some of the fundamental anthropological dynamics.

Keywords: Master. Education. Italian literature. Foscolo. Manzoni. Dante.

Certamente, per natura ['uomo ha una qualche attitudine alla virti; ma la perfezione
di questa virtu viene da lui raggiunta mediante una disciplina. Del resto 'uomo fa
fronte anche alle necessita di cibo e di vestito mediante |’industria personale, di cui
la natura offre i primi elementi, cioé la ragione e le mani, non pero il completo
sviluppo, come negli altri animali, ai quali la natura offre gia completo il
rivestimento e il cibo. Ora, 'uomo non risulta facilmente preparato in se stesso a tale
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disciplina. Poiché la perfezione della virtu consiste principalmente nel ritrarre
l'uomo dai piaceri illeciti, che attirano di piu, specialmente i giovani, sui quali la
disciplina é chiamata ad agire maggiormente. Percio é necessario che gli uomini
siano applicati da altri a codesta disciplina, per poter raggiungere la virtir.*

Dal momento in cui si nasce si hanno infinite capacita di agire, ma
non I’abilita per realizzarle, per cui occorre che altri ci insegnino a nutrirci,
a camminare, giocare, parlare, leggere, scrivere, pregare ecc. La parola
disciplina, che risuona piu volte nel brano riportato, deriva dal latino disco
(imparo, apprendo), e ha due accezioni: una indica I’oggetto dell’apprendere
e dell’insegnare, la materia che si insegna; ’altra indica 1’atto con il quale si
ottiene la disposizione personale ad apprendere e a perfezionarsi. E possibile
conoscere solo se un altro ci introduce alla realta, ci educa, vale a dire ci
conduce fuori da noi stessi, come I’etimologia della parola educazione,
e-duco, testimonia.

Se ¢ importante quello che si insegna, lo ¢ anche la modalita con cui
si trasmette il sapere. Infatti per trasmettere la conoscenza, per far maturare,
per far crescere, non ¢ sufficiente dare solo degli strumenti, ma occorre offrire
le ragioni per vivere. Si pud conoscere benissimo la filosofia, la storia, la
matematica, la letteratura, o qualsiasi altra materia, senza aver chiaro cosa
c’entra con noi. Occorre insegnare 1’““interrogare greco” cio¢ far nascere la
domanda di senso sulle cose come ha affermato Benedetto XVI a Regensburg.”
Dietro una qualsiasi disciplina che si insegna si cela il grande mistero della vita.

Da queste premesse si comprende che il ruolo preminente spetta alla
guida, all’adulto, al padre, alla madre, al maestro, all’autorita. Senza padri non
si puo costruire nulla, senza le fondamenta non si costruisce una casa. Nella
Bibbia si legge: «I padri hanno mangiato I’uva acerba e si sono allegati i denti
ai figliuoli».® Senza una vera proposta non si possono generare uomini
e donne che siano in grado di diventare veramente se stessi cioe di rispondere
a quello per cui sono chiamati.

! Tommaso D’ Aquino, Summa contra gentiles, I-11, g. 95, a.1.

2 (I qui accennato vicendevole avvicinamento interiore, che si & avuto tra la fede biblica
e I’interrogarsi sul piano filosofico del pensiero greco, ¢ un dato di importanza decisiva non
solo dal punto di vista della storia delle religioni, ma anche da quello della storia universale —
un dato che ci obbliga anche oggi. Considerato questo incontro, non ¢ sorprendente che il
cristianesimo, nonostante la sua origine e qualche suo sviluppo importante nell’Oriente abbia
infine trovato la sua impronta storicamente decisiva in Europa», in Benedetto XVI, Fede,
ragione e universita. Ricordi e riflessioni, Incontro con i rappresentanti della scienza, Aula
Magna dell’Universita di Regensburg, 12 settembre 2006, Viaggio apostolico a Miichen,
Altotting e Regensburg, 9-14 settembre 2006, in www.vatican.va.

% La Sacra Bibbia, a cura della Conferenza Episcopale Italiana, Libreria Editrice Vaticana,
Roma 2008, Ger 31, v. 30, p. 1308.
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Qui di seguito intendo proporre alcuni spunti per un possibile
percorso, non cronologico, sul ruolo dell’adulto, attraverso esempi tratti dalla
letteratura italiana dell’Otto-Novecento.

Ugo Foscolo non ¢ solo I’autore del Carme | Sepolcri e delle Ultime
lettere di Jacopo Ortis; in lui si deve anche leggere il forte intento educativo
nei confronti delle giovani generazioni. La linea del pensiero e delle sue idee
matura di fronte alla situazione storica e politica: in una societa corrotta nella
quale la figura dell’intellettuale era sempre al servizio dei potenti, egli si
batteva per una letteratura di alto livello morale e civile. Molte delle sue
esortazioni delineano il ruolo educativo di questo accademico:

I due doni, I'uno della ragione non I’abbiamo dalla natura se non per discernere il
vero e ['utile; 'altro dell’eloquenza non I’abbiamo se non per comunicare con gli
altri e procacciare ad essi diletto e utilita [...] tutti hanno nel cuore e nell’intelletto
i germi e i desideri del vero, percio solo il letterato che lo palesa e che lo rende certo
e caro con Ieloquenza, si procaccia la fede e I’amore degli uomini.*

Tu vedi, o giovinetto, ch’io parlo lungamente e da vecchio, e forse chi mi ha conosciuto
potra convincermi di non aver seguitati i pareri che oggi ti do per verissimi. Mal e a me
pure bisognarono molte lezioni della sventura; e a me pure tocca oggi di mettere un
obolo del mio nella nostra comunita,; e voglio anche sbizzarrirmi del capriccio ch’io
ebbi sempre di dire cose antiche assai pit di me, ma nuove, o figliuolo, nuovissime in
tutti i luoghi dove imparasti logica ed eloquenza. E spero che dalla mia cattedra
senza onorario potro, se non altro, preservare un giovine solo da quelle altre piu
lunghe lezioni della sventura le quali tornano inutili a chi per impararle ha bisogno
di diventare canuto, buono solo a parlare come son io.’

Ai fini del nostro studio non si vuole approfondire il valore critico dei
discorsi foscoliani,® ma sottolineare che ’autore di Zante aveva ben chiaro lo
scopo del suo insegnamento e I’importanza del suo compito, e queste non
possono che essere le prime caratteristiche di un vero maestro.

Chi ricopre il ruolo dell’educatore non puo svolgere questo compito
come se fosse un qualsiasi lavoro, deve innanzitutto aver una specifica
attitudine verso di esso (In questo caso ci si riferisce essenzialmente
all’ambito scolastico ed accademico e non a quello genitoriale). Ne Il maestro

4 Ugo Foscolo, Della morale letteraria. Lezione prima. La letteratura rivolta unicamente al
lucro, in Opere. Lezioni articoli di critica e di polemica (1809-1811), Edizione Nazionale, Le
Monnier, Firenze 1972, vol. VII, p. 110. Questa ¢ una delle poche lezioni del corso di
Eloquenza che Ugo Foscolo tenne nei primi mesi del 1809 all’universita di Pavia, nonostante la
cattedra fosse stata soppressa nel dicembre del 1808.

% Ugo Foscolo, Ragguaglio d’un’adunanza dell’Accademia dei Pitagorici in Opere, EN, vol.
VII, p. 258. 1l testo venne pubblicato sul periodico «Annali di Scienze e Lettere» nel 1810.

6 per approfondimenti si veda Enrico Elli, L’idea di letteratura nel Foscolo Didimeo, in 1d,
Un’idea di canone. Foscolo, Carducci, Pascoli, Interlinea, Novara 2005, pp. 59-76.
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di Vigevano di Lucio Mastronardi troviamo un chiaro esempio di un maestro,
il protagonista, che non ¢ affatto consapevole dell’importanza del suo ruolo.
Maestro scarsamente retribuito tenta, su esortazione della consorte, una nuova
occupazione e poiché non otterra quell’agiatezza economica sperata e neppure
un sicuro impiego, si ritrovera di nuovo a scuola, senza moglie, perché tradito,
ma soprattutto supplente a vita.

Sono un maestro elementare e ho famiglia. [...] La mia giornata é finita, penso,
aprendo la finestra. Quattro ore di scuola stamattina, altre quattro ore di ripetizione
al pomeriggio. Ho pagato il mio dazio alla vita, penso come al solito a quel momento.
Finito di lavorare provo la sensazione che si prova appunto, dopo che si é pagata una
tassa.

Mica puo venirci a dire che si é pentito di avere abbandonato la scuola! Tirai fuori
una manciata di biglietti da mille e diecimila: -Bastano? Bella educazione che ci hai,
mostrare i soldi,- /...] Ma come si puo pensare a un educatore che fa quelle azioni?
Tirare fuori i soldi!

Penso che il futuro sara uguale al passato [...] Che cosa mi succedera domani?
Prevedo che mi alzero verso le otto; che alle otto e venti saro a scuola; che incontrero
le solite facce. Che diro: “Buongiorno signor ispettore” con aria strisciante, tanto
per ringraziarlo della qualifica distinto. E mi chiudero in scuola e ripetero le cose
che da vent anni ripeto e straripeto.”

Un maestro, dunque, per usare le parole di Oreste Del Buono,
«povero, ignorante e mentecatto, tutto agitato, isterico e incapace, [...]
inquietantex,’ cosi demotivato da cid che lo circonda e dalla sua condizione di
marito e padre da seminare attorno a sé¢ solo distruzione. Egli non mostra
assolutamente interesse né per quello che fa né verso i suoi alunni.

Non si possono, a questo punto, non menzionare i maestri e le
maestrine di Edmondo De Amicis che sono entrati nei nostri stereotipi
collettivi. La produzione deamicisiana, che si inserisce nella vasta narrativa
post risorgimentale per I’infanzia, nasce da un intento pedagogico ed
educativo derivato dai cambiamenti scolastici del nuovo popolo italiano;’
pertanto le figure proposte sono certamente un modello col quale confrontarsi.

" Lucio Mastronardi, Il maestro di Vigevano, Einaudi, Torino 1962, pp. 9-10, 98, 211.

® Terza di copertina in Lucio Mastronardi, Il maestro di Vigevano.

® Per approfondimenti si vedano: La nazione tra i banchi: il contributo della scuola alla
formazione degli italiani tra Otto e Novecento, a cura di Vittoria Fiorelli, Rubbettino, Soveria
Mannelli (Catanzaro) 2012; Pino Boero, Carmine De Luca, La letteratura per [’infanzia,
Editori Laterza, Roma-Bari 2013.
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In Cuore il maestro Perboni cosi si presenta:

Sentite. Abbiamo un anno da passare insieme. Vediamo di passarlo bene. Studiate
e siate buoni. lo non ho famiglia. La mia famiglia siete voi. Avevo ancora mia madre
l’anno scorso: mi € morta. Son rimasto solo. Non ho piu che voi al mondo, non ho piu
altro affetto, altro pensiero che voi. Voi dovete essere i miei figlioli. lo vi voglio bene,
bisogna che vogliate bene a me. Non voglio avere da punire nessuno. Mostratemi che
siete ragazzi di cuore; la nostra scuola sara una famiglia e voi sarete la mia
consolazione e la mia alterezza. Non vi domando una promessa a parole; son certo,
che nel vostro cuore, m’avete gia detto di si.*°

Per questo maestro educare significa presentare un modello valido al
quale conformarsi; ma ¢ evidente che un eccesso di sentimentalismo fa
perdere di vista i valori assoluti. Ines Scaramucci, che negli anni Settanta ha
dedicato uno studio approfondito a De Amicis, riferisce un giudizio di
Pancrazi il quale affermava: «Cuore é un libro tuttora valido, ma lo sarebbe
di pit se, vicino al cuore, ricordasse pii spesso la testa.'* Un’affermazione
che puo benissimo essere estesa anche all’altra opera di De Amicis altrettanto
importante nell’ambito scolastico, I/ romanzo d’un maestro** del 1890, scritto
contemporaneamente a Cuore. Vale la pena riportarne un brano che
esemplifica ancora meglio questa linea educativa di De Amicis:

Continuo a dedicarsi tutto alla scuola, e in particolar modo all’educazione morale
dei suoi ragazzi. Non era venuto con alcuna idea preconcetta di severita o di
indulgenza: seguiva la sua natura che lo tirava a educare e a farsi obbedire per via
d’amorevolezza. E questo, in parte, gli riusciva. A poco a poco, era venuto scoprendo
sotto quella rozzezza esteriore degli alunni le qualita buone degli animi, e cio che la
rozzezza gli aveva dapprima nascosto piu di ogni altra cosa, quel che di grazioso ed
amabile, che é nello spirito di tutti i fanciulli, sian pure selvaticCi, e rende talvolta cari
anche i tristi. Ma qui pure intoppo in difficolta non previste. [...] E trovava pure una
difficolta a quella maniera d’educazione in certi mutamenti psichici della sua
scolaresca che gli mostrava qualche volta apatia e restia tutta quanta, e come svanita
di mente e indurita di cuore, tanto che non gli riusciva di scoterla e di tenerla attenta.
[...] Ma perché fai cosi, sapendo che mi dai dispiacere, e che ti tiri addosso dei
castighi? Come non capisci che non devi, e che neanche ti conviene, di fare in
codesto modo? Perché preferisci farti voler male a farti voler bene?*®

0 Edmondo De Amicis, Cuore, Treves, Milano 1886, pp. 3-4.

™ Ines Scaramucci, De Amicis, Editrice la Scuola, Brescia 1971, p. 171.

12 || sentimento del cuore accompagna il giovane maestro Emilio Ratti, protagonista del romanzo;
tuttavia € uno dei molti fili che legano questo libro a Cuore. Inoltre tale sentimento, nel corso
dell’opera, matura ed evolve verso la consapevolezza del proprio lavoro di insegnante. Per
approfondimenti si veda: Anita Gramigna, 11 romanzo di un maestro di Edmondo De Amicis, La
nuova ltalia, Firenze 1996.

18 Edmondo De Amicis, I/ romanzo di'un maestro, Treves, Milano 1900, pp. 35-36.
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Da questa ulteriore riprova si comprende che la movimentata galleria
di tipi e macchiette dei ragazzi presentati in Cuore possiede «quella
elementarita delle linee e la fissita dei gesti, che li determina una volta per
sempre, in un atteggiamento che non cambiera dal principio alla fine del
libron.** La «pedagogia della lusinga», come afferma Spinazzola, ha dietro la
«pedagogia del terroren:"> nessuna colpa rimane impunita e quindi comportarsi
bene ¢ conveniente, ma chi fin dal principio ¢ cattivo rimane tale. Ne ¢ un
esempio Franti che alla fine viene addirittura espulso.

Non si mette in discussione I’importanza delle regole, della disciplina,
dei rimproveri e delle eventuali punizioni che un’autorita come 1’insegnante
deve saper esercitare al momento opportuno; tuttavia I’educatore deve mettere
nelle condizioni chi ha di fronte di affrontare la strada della conoscenza e del
cambiamento. Viene alla mente 1’opera educativa di Don Bosco che in ogni
ragazzo, «anche il pin disgraziato»,”® ha sempre cercato la via della piena
realizzazione."

E fondamentale non solo che chi insegna abbia le dovute competenze
e qualifiche, ma soprattutto che accanto a queste capacita ci sia una personalita
che affascina. Se si esce per un momento dall’ambito scolastico puod essere
interessante pensare all’episodio raccontato nel capitolo Il canto di Ulisse del
libro Se questo ¢ un uomo di Primo Levi. L autore torinese viene scelto da
Jean, il Pikolo del Kommando (vale a dire colui che in lager svolgeva la
carica di fattorino scritturale) per andare a prendere il pentolone di zuppa per
tutti i deportati. Levi impiega quel tempo, un tempo molto prezioso perché
i due deportati non erano sorvegliati, per insegnare 1’italiano al suo amico,
e per farlo sceglie proprio il canto XX VT dell’ Inferno.

Vorrebbe imparare [’italiano. lo sarei ben contento di insegnargli l’italiano: non
possiamo farlo? Possiamo. Anche subito, una cosa vale [’altra, 'importante é non
perdere tempo, di non sprecare quest’ora. [...] ...il canto di Ulisse. Chissa come
e perché mi e venuto in mente: ma non abbiamo tempo di scegliere, quest’ora gia non
é piu un’ora. Se Jean é intelligente capira. Capira: oggi mi sento da tanto.*®

* Ines Scaramuccia, De Amicis, p. 150.

'3 vittorio Spinazzola, Un burattino e dei ragazzi di Cuore, nel volume miscellaneo Il romanzo
di formazione nell Ottocento e nel Novecento, Convegno annuale MOD (Firenze giugno 2005),
a cura di Maria Carla Papini, Daniele Fioretti, Teresa Spignoli, ETS, Pisa 2007, p. 104.

16 Giovanni Bosco, Memorie biografiche, a cura di Giovanni Battista Lemoyne, V, capo XXXI,
p. 367.

17 per approfondire gli insegnamenti di Don Bosco si vedano: Francis-Vincent Anthony, Bruno
Bordignon (a cura di), Don Bosco teologo pratico? Lettura teologico-pratica della sua esperienza
educativa, Libreria Ateneo Salesiano, Roma 2013; Pietro Baido (a cura di), Don Bosco educatore.
Scritti e testimonianze, Libreria Ateneo Salesiano, Roma 1992.

8 primo Levi, Se questo é un uomo, Einaudi, Torino 1989, pp. 100-101.

61



Rondena, E.: Nik netvori, pokial si neuvedomuje, Ze je stvoreny. Uloha dospelych: ivahy
a priklady z talianskej literatury deviitnasteho a dvadsiateho storocia

Per un’ora fra i due personaggi si istaura quel rapporto che intercorre
tra un maestro e un allievo. Il campo di concentramento, dove la morte, la
paura, la violenza dominano, si trasforma in un luogo dove ¢ possibile
imparare non solo una lingua, ma anche far esperienza del valore di quelle
parole. Primo Levi non ricorda esattamente le terzine e lo sforzo necessario
per pronunciare quelle frasi si carica di un fascino tale da far sentir vivo chi le
pronuncia e chi le ascolta.'®

Ecco, attento Pikolo, apri gli orecchi e la mente, ho bisogno che tu capisca:
«Considerate la vostra semenza:/ Fatti non foste a viver come bruti, / ma per seguir
virtute e conoscenza». Come se anch’io lo sentissi per la prima volta: come uno
squillo di tromba, come la voce di Dio. Per un momento, ho dimenticato chi sono
e dove sono.?’

Non si assiste solo a una lezione di letteratura, ma anche a una scuola
di vita. Jean Pikolo, nel suo libro di memorie, Mi chiamava Pikolo, ricorda
come quell’incontro, quelle parole, quello sguardo di Levi lo abbiano segnato
non solo all’interno del lager, ma poi anche una volta tornato a casa.

Rivedo Primo che si concentra, teso nello sforzo di rammentare il testo in maniera
esatta, e poi [’espressione di sollievo che accompagna la scoperta di un’interpretazione
di quei versi cui non avevo mai pensato prima. [...] Per me é stato un momento
indimenticabile, fondamentale. Ci sentivamo al sicuro, le SS e i Kapo erano lontani.
Un momento di amicizia, di liberta.**

Questo esempio permette di introdurre un altro aspetto del rapporto
educativo che deve intercorrere tra docente e discente. Una proposta ¢ valida
solo se ¢ veramente vissuta da chi la fa; cido che colpisce un giovane non
¢ solo la bravura dell’insegnante in una determinata materia, ma soprattutto il
percepire che dietro a quel sapere ¢’¢ un uomo o una donna che vivono
appieno il loro lavoro e la loro vita.

I fanciulli a scuola [...] hanno bisogno non solo di cio che noi abbiamo, ma anche di
cio che noi siamo.”?

19 Pierantonio Frare, Il potere della parola, Interlinea, Novara 2010, p. 14.

2 primo Levi, Se questo é un uomo, p. 102.

2! Jean Samuel, Mi chiamava Pikolo, Frassinelli, Torino 2008, pp. 29-30.

22 Edith Stein, Introduzione, in Ead, La donna, Citta nuova, Roma 1968, p. 11. Nella produzione
steiniana la riflessione sulla formazione umana ¢ sull’educazione ¢ un tema centrale. Gli scritti
della Stein sono numerosi cosi come anche la critica. Si segnala un interessante saggio: Marco
Ubbiali, Edith Stein: per non costruire castelli in aria. La relazione maestro-allievo come forma
di Bildung fenomenologicamente fondata, in Il rapporto maestro-allievo nel pensiero e nell ‘opera
educativa di pedagogisti del Novecento, Scuola Internazionale di Dottorato Formazione della
persona e mercato del lavoro, Universita degli studi di Bergamo, «Formazione Lavoro e Personay,
marzo 2013, anno 11, n.7, pp. 84-99.
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E possibile generare solo se quello che si comunica viene vissuto in
prima persona. Cio che deve star a cuore nell’educazione dei figli e dei
ragazzi ¢ I’amore alla vita, vale a dire insegnare un metodo critico con il quale
giudicare e affrontare le sfide della realta. L’alunno, infatti, non chiede solo di
imparare una disciplina, ma, dietro quell’apprendimento, desidera conoscere,
a volte forse inconsciamente, cid per cui ¢ stato fatto; di sicuro vuole
conoscere la propria vocazione.

Natalia Ginzburg a questo proposito in Le piccole virtn afferma:

Questa e forse ['unica reale possibilita che abbiamo di riuscir loro di qualche aiuto
nella ricerca della vocazione, avere una vocazione noi stessi, conoscerla, amarla
e servirla con passione: perché I’amore alla vita genera amore alla vita.”®

Nella Milano di fine Ottocento Emilio De Marchi era considerato
«uomo di scuola, educatore e filantropo»? per la preoccupazione educativa
che imperava nelle sue opere narrative. Ne L’eta preziosa, il cui sottotitolo
¢ Precetti ed esempi offerti ai giovinetti, 1’autore presta attenzione anche al
ruolo del maestro. Egli predilige lo studio lontano dalla scuola perché, a suo
avviso, il maestro spesso non ¢ in grado di insegnare, non ¢ un modello da
seguire. Tuttavia in | nostri figliuoli che ¢ «una ideale prosecuzione
e completamento»® dello scritto educativo citato, ci consegna un giudizio
molto chiaro su come deve essere un educatore. Egli afferma che il vero
maestro «vuol essere cosa viva, vivificante, lieta come il vivere», perché «lo
spirito dei fanciulli non ¢ tanto un vaso che noi dobbiamo riempire, quanto un
focolare che bisogna accendere».?® Dunque un giovane fa un passo nUOVo se
I’ipotesi di lavoro che gli ¢ proposta ¢ certa nell’adulto:

L’accendersi di questa “ipotesi” e segno del genio, l'offrirla ai discepoli é ['umanita
del maestro; I’aderirvi come a luce nell’avventura del proprio cammino é la prima
intelligenza del discepolo.?’

Il maestro ha la grande responsabilita di non far rimanere Sul limitare —
per usare un’espressione che Pascoli pone come titolo ad una sua antologia —,
ma di accompagnare il fanciullo ad entrare nel palazzo della conoscenza. Per
spiegare come sia possibile fare cio Pascoli, nella Nota per gli insegnanti che
introduce I’antologia sopra ricordata, scrive:

lo non ci arrivo, ma il fanciullo ancora meno. Come si fa? Ecco, io mi abbasso,

28 Natalie Ginzburg, Le piccole virtir, Einaudi, Torino 1968, p. 277.

24 Enrico Elli, Emilio De Marchi educatore, in Id, Le patrie dell’anima. Studi di letteratura
italiana tra Otto e Novecento, Educatt, Milano 2013, p. 425.

% |bi, p. 434.

% Angela Gorini Santoli, Invito alla lettura di De Marchi, Mursia, Milano 1986, p. 36.

27 uigi Giussani, 1l rischio educativo, Sei, Torino 1995, p. 21.
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presto le mie forti spalle al piccino, lo faccio salir su, lo alzo: il piccino é sulla costa
del muro: un leggero slancio, ed é di 1a.%®

Istruzione, educazione ed esempio vivente sono dunque le componenti
di un vero maestro. Nella letteratura forse uno dei modelli di educatore piu
completo ¢ quello che ci viene offerto ne Le Avventure di Pinocchio di
Collodi nella figura della Fata dai capelli turchini. Siamo certamente
nell’ambito della letteratura per i bambini e la vicenda in questione appartiene
al genere della fiaba, tuttavia se ¢ vero che dietro alle fiabe si cela un
insegnamento, Collodi ci propone un esempio di guida assolutamente perfetta.
La storia ¢ ben nota a tutti: un burattino di legno che affronta numerose prove
prima di diventare un bambino vero. Nella variopinta schiera dei personaggi,
I’autore introduce la Fata che accompagna Pinocchio in tutto questo cammino.
Ella lo consiglia, lo aiuta, lo sostiene, gli insegna come comportarsi, gli
mostra la via per crescere, ma non si sostituisce a lui; anzi «si prende si cura»
ma «con un certo distacco».?® Infatti Pinocchio all’inizio cosi egoista e ribelle
«al mondo che i grandi hanno preparato per lui», matura non per «magiay», ma
attraverso un cammino nel quale mette in gioco la sua liberta e la sua
autonomia.*

L’esempio della Fata permette di introdurre due questioni fondamentali.
La prima riguarda la perfezione nel proprio lavoro e compito. Occorre che il
docente si prepari alla lezione in modo preciso, che programmi didatticamente
gli obiettivi da raggiungere, e che faccia anche il bene del ragazzo. Ma ¢ evidente
che non si nasce insegnanti (e neppure genitori), per cui il cammino formativo
dell’adulto spesso va di pari passo con gli anni di esperienza. Nello stesso
tempo, pero, proprio perché la perfezione appartiene alla sfera del sovrumano,
¢ possibile anche sbagliare o commettere degli errori. Il padre spirituale di
Lucia Mondella, Fra Cristoforo, ¢ I’esempio di una ‘perfezione imperfetta’; il
ritratto che ne fa Manzoni nel 1V capitolo dei Promessi Sposi da spessore
a questa definizione:
Il padre Cristoforo da *era un uomo piu vicino ai sessanta che hai cinquanta. 1l capo
raso, salvo la piccola corona di capelli, che vi girava intorno, secondo il rito
cappuccinesco, s alzava di tempo in tempo, con un movimento che lasciava trasparire
un non so che d’altero e d’inquieto, e subito s’abbassava per riflessione d 'umilta. La
barba bianca e lunga che gli copriva le guance e il mento, faceva ancor piu risaltare
le forme rilevate della parte superiore del volto, alle quali un’astinenza, gia da un

28 Gjovanni Pascoli, Prose disperse, a cura di Giovanni Capecchi, Carabba, Lanciano 2004,
pp. 237-244.

* Giorgio Barberi Squarotti, Gli schemi narrativi di Collodi, in AA. VV. Studi Collodiani, Atti
del I Convegno internazionale, Pescia 5-7 ottobre 1974, a cura della Fondazione nazionale “Carlo
Collodi”, Cassa di risparmio di Pistoia e Pescia, Pescia 1976, p. 99.

% Giuseppe Decollanz, Educazione e politica nel Pinocchio, in Studi Collodiani, p. 176.
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gran pezzo abituale, aveva assai piu aggiunto di gravita che tolto d’espressione. Due
occhi incavati eran per lo piu chinati a terra, ma talvolta sfolgoravano, con vivacita
repentina; come due cavalli bizzarri, condotti a mano da un cocchiere, col quale
sanno, per esperienza, che non si puo vincerla, pure fanno, di tempo in tempo,
qualche sgambetto, che scontan subito, con una buona tirata di morso.*

In Fra Cristoforo convivono 'uomo vecchio e I'uomo nuovo.*
Nonostante la sua conversione lo abbia trasformato in un uomo dalla grazia
attiva ed energica, nel suo sguardo, nei suoi comportamenti si cela sempre un
passato caratterizzato da un’indomabile tensione polemica. Potremmo dire —
usando le parole dello studioso Luigi Russo — che in Fra Cristoforo «la
vecchia umanita non muore mai»: «é un peccatore contrito», ma «nella sua
contrizione mostra lampante la sua perpetua capacita di peccare, frenata
soltanto dalla riflessione dell'umilta».*® Per Lucia & una guida, un padre
spirituale, un maestro che le indica la strada. Il maestro, 1’adulto non ¢ colui
che ¢ perfetto, ma colui che ha la coscienza dello scopo e Fra Cristoforo
ne ¢ l’esempio vivente. Romano Guardini riassume cosi la Credibilita
dell’educatore:

La vita viene destata e accesa solo dalla vita. La piu potente “forza di educazione”
consiste nel fatto che io stesso in prima persona mi protendo in avanti e mi affatico
a crescere.®

La seconda questione riguarda la fede. Tornando all’esempio della
Fata dai capelli turchini si constata che fin dal suo ingresso nella storia di
Pinocchio, la vicenda si colora di una «nota di speranza»: ella evoca
«un’energia salvifica e addirittura una permanente mediazione redentrice».*
Non solo ha i capelli di un colore non umano, ma cambia spesso sembianza:
prima ¢ una bella bambina, poi una buona donna, poi ancora una bella signora
ed infine una capretta. Le interpretazioni della critica sulla Fata sono
molteplici.®* Una di esse, ed ¢ quella che ci interressa ai fini del nostro
discorso, ¢ quella di ravvisare, dietro questa figura, il principio femminile
della salvezza.*” Non si vuol certamente affermare che solo una guida mistica

%! Alessandro Manzoni, | promessi sposi, a cura di Teresa Poggi Salani, Centro Nazionale Studi
Manzoniani, Milano 2013, cap. IV, pp. 107-108.

%2 Francesco Mattesini, Drammaturgia di una conversione, in AA. VV.,“Questo matrimonio
non s’ha da fare...” Lettura de I promessi sposi, Vita e Pensiero, Milano 2005, pp. 15-21.

%8 Luigi Russo, Personaggi dei promessi sposi, Edizione Italiane, Roma [s.d.], pp. 272-273.

% Romano Guardini, Persona e liberta, Editrice la scuola, Brescia 1997, p. 222.

% Giacomo Biffi, Carlo Collodi ovvero “il Mistero di Pinocchio”, in 1d, Pinocchio, Peppone,
[’Anticristo, Cantagalli, Siena 2005, pp. 52-58.

% Si vedano, nei gia citati Studi Collodiani: Giorgio Barberi Squarotti, Gli schemi narrativi di
Collodi, pp. 98-100; Fabio Tombari, La Fatina di Collodi: chi é, pp. 609-613.

87 Giacomo Biffi, Carlo Collodi ovvero “il Mistero di Pinocchio”, p. 57.

65



Rondena, E.: Nik netvori, pokial si neuvedomuje, Ze je stvoreny. Uloha dospelych: ivahy
a priklady z talianskej literatury deviitnasteho a dvadsiateho storocia

o0 celestiale sia quella necessaria alla crescita di un ragazzo; tuttavia questo
riferimento letterario puod aiutare a riflettere su come 1’educatore cristiano sia
chiamato a tener presente la fede nel suo lavoro. A tale proposito illuminanti
sono le parole di San Giovanni Paolo 1l:

Nel massimo rispetto della loro liberta e della loro personalita [di giovani], deve
diventare autentico “educatore” [l'insegnante], formatore di caratteri, di coscienze
e di anime, in una continua testimonianza di limpida coerenza tra la sua fede e la sua
vita professionale, tra homo sapiens e homo religiosus [...] cio comportera una seria,
specifica competenza nelle discipline insegnate e, altresi, un costante e generoso
impegno di specchiata vita cristiana, nel sereno coraggio di manifestare, mostrare in
coerente sintonia il messaggio evangelico, animatore della vostra professione,
o meglio della vostra missione di insegnanti.®®

Il punto essenziale ¢ che I’educatore sia leale con la sua tradizione,
cio¢ che viva quello che insegna, vale a dire che I’ipotesi di lavoro che
propone sia sua. Dante Alighieri nel XV canto dell’Inferno incontrando il suo
maestro dice:

ché ‘n la mente m’é fitta, e or m’accora,
la cara e buona imagine paterna

di voi quando nel mondo ad ora ad ora
m’insegnavate come [ 'uom s etterna.®

Dante conosceva le debolezze umane del maestro, tuttavia il suo
insegnamento mostrava in modo cosi chiaro la ragione delle cose che I’autore
fiorentino non poteva che esserne conquistato.*’

La lealta alla tradizione ¢, tuttavia, legata al senso religioso. Infatti la
tradizione ¢ cid che si impara dai genitori, dal popolo, dalla nazione, dai
maestri, ma inevitabilmente € connessa con il senso ultimo delle cose, con la

ricerca della verita, per cui & religiosa. ** Platone diceva:

il bene pin grande per 'uomo é fare ogni giorno ragionamenti sulla virtu e sugli altri
argomenti intorno ai quali mi avete ascoltato discutere e sottoporre a esame me
stesso e gli altri, e che una vita senza ricerca non é degna di essere vissuta.*

% Giovanni Paolo 11, Discorso pronunciato a/l°’Unione Cattolica Italiana Insegnanti, 16 marzo
1981, www.vatican.va.

% Dante Alighieri, La Divina Commedia, a cura di Anna Maria Chiavacci Leonardi, Mondadori,
Milano 2012, Inf. XV, vv 82-85, pp. 468.4609.

“0 Sante Giuffreda, Dante educatore, Cav. Niccold Giannotta, Catania 1921, p. 56.

1 Luigi Negri, Emergenza educativa, Che fare?, Fede e cultura, Verona 2008, p. 48. L’autore
distingue due tipi di tradizione: quella orizzontale che «¢ estensione e profondita» vale dire quella
che si trasmette e si impara e quella verticale perché ¢ «tensione al senso, una tensione alla veritay.
“2 platone, Apologia di Socrate, a cura di Giovanni Reale, Bompiani 2000, 38a, p. 133.
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L’uomo ¢ uomo perché ricerca il senso delle cose; se non ricerca il
senso delle cose non & uomo, non vive una vita da uomo.*® Proprio per questa
ragione e per tutto il percorso che si ¢ delineato ¢ fondamentale riconoscere
che oggi la questione educativa comincia dall’adulto.

L’educazione comporta sempre un rischio perché il figlio, I’alunno,
I’amico ha la liberta di seguire o non seguire quello che gli viene insegnato;
tuttavia se riconosce nell’adulto che ha di fronte una reale guida al suo destino
non puo che desiderare di intraprendere il cammino della vita, proprio come
Dante fece con Virgilio: «Allor si mosse, e io li tenni dietro».*
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Karl Barth — Creator of Dialectical Theology
Karl Barth — Schopfer der dialektischen Theologie
Karl Barth — tvorca dialektickej teologie
Stefan Srobar

Abstract

Dialectical Theology. Liberal theology originates on the crossroads of
liberalism and evangelical theology. It was not defined as a certain
school, it is rather a divergent movement consisting of different schools
of thought. One of the most important features of the dialectical theology
is the emphasis on the position of God on the other side towards the
world and man and on the superiority of His revelation. Revelation has
a dialectical structure because it maintains connection between elements
that are mutually exclusive. Therefore, the theological statements should
conserve dialectical methodology as well, hence they should express
statement and negation. The brightest example of a dialectical theology
is the language in the Letter to the Romans. God is completely different
in the Letter to the Romans. The only possible way leads from God to
man and bears the name of Jesus Christ. The justification comes only
through faith. Church dogmatics is based on the Letter to the Romans.
Church dogmatics should be Christology in its fundamental structure,
as well as in all of its parts.

Keywords: Liberal theology. Dialectical theology. Letter to the Romans.
Church dogmatics.

Uvod

Karl Barth je iste najvyznamnejsi protestantsky teoldg od ¢ias Luthera
a Kalvina. Barth patri k reformovanej cirkvi kalvinskeho povodu. Aj ked’ sa
Barth vedome zarad’'uje do pradu tradicie, z ktorej vziSiel a ku ktorej patri,
nedal sa obmedzovat’ Ziadnym izkym ramcom. Jeho teologicka perspektiva je
rozhodne ekumenickd. Pravda, ktoru sleduje a hlasa, nepatri Ziadnej cirkvi ani
skupine. Tento teoldg nechce zapasit’ o nejak zvlastnu pravdu, ale o jednu
univerzalnu Pravdu, ktora sa snazi prijimat’ a odovzdavat’ s pokorou a rozhod-
nostou, preto ho aj rimska cirkev poctiva a pozorne Studuje. V Bazileji je
kritickym a nadSenym svedkom Barthovho putovania za pravdou vynikajuci
katolicky teolog Hans Urs von Balthasar. Ked’ mal Barth pravdu, potom sa
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Vv novom svetle javi viera, Zivot, krestanské svedectvo, ale aj laska, umenie,
politika, zivot celého sveta, Zivot najroznejSich I'udi, od tych najubohejsich
Kk najbohat$im a najkultirnejsim. Koho by nezaujalo také skumanie a hladanie?
Nesmieme sa pokusat Bartha ako teologa delit, to znamend, neoddel'ovat’
jeho tzv. ,humanisticku®, pripadne ,politicki ¢innost od jeho ,vlastnej
teologickej* prace. Vedome preto zdoraziujeme vniitorni spdtost tychto
dvoch ,stranok™ jeho Zzivota a diela, pretoze je dovodom jeho pravého
a rozhodujiiceho vyznamu.*

QOd liberalnej k dialektickej teologii
Liberdlna teologia

Je smer evanjelickej teologie v 19. a 20. storo¢i, ktory chcel ukazat’
krestanstvo ako raciondlne auZitocné, zluciteIné s narokom cloveka na
slobodu.? Liberdlna teolégia (liberale Theologie) sa rodi zo stretnutia
liberalizmu ako sebauvedomenia eurdpskeho mestianstva 19. storocia
s evanjelickou teologiou. Ma svojich historickych predchodcov v Hegelovej
filozofii nabozenstva a v Schleiermacherovej teologii. Nie je to dajaka dobre
zadefinovana $kola ako skor mnohotvarne hnutie, v ktorom mozno rozlisit
rozli¢né myslienkové prudy. Nazov liberalna teologia dostala racionalisticka
interpretdcia Nového zdakona (Baur, Strauss, Bauer) v prvej polovici 19. storodia.
V spravnejSom zmysle slova je za liberalnu teologiu ozna¢ované uvazovanie
gottingenského teoldga Albrechta Ritschla (1822 — 1889) a jeho $koly, ktora
zdruzovala systematickych teologov, akym bol Herrmann, badatel'ov Starého
zékona ako Wellhausen, badatelov Nového zakona ako Jiilicher, ktory
adresoval prisnu kritiku Barthovmu Listu Rimanom, historikov ako Harnack
a filozofov nabozenstva, akym bol Troeltsch a mala svoj organ v ¢asopise
Christliche Welt, zalozenom v Berline v roku 1877, ktory si zaumienil, Ze sa
bude zaoberat novymi problémami sveta aspolocnosti V evanjelickej
perspektive, a ze pre svet ucencov sprostredkuje vysledky vyskumu teologie,
ktora sa povazovala za kritickii. Mala nasledovné charakteristiky: a) rigor6zne
prevzatie historicko-kritickej metody ajej vysledkov; b) relativizovanie
dogmatickej tradicie Cirkvi anajmi kristologie; c¢) prevaine eticky vyklad
krestanstva. V stlade s liberdlnym optimizmom sa zameriavala na c¢o
najvicsie zosuladenie krestanského nabozenstva s kultirnym povedomim svojej
doby. Harnackova Podstata krestanstva a Troeltschova Absolutnost krestanstva
st dva najvyznamnejSie dokumenty liberdlnej teologie, ktora sa predstavila na
usvite nového storocia. Liberalna teologia mala vplyv aj v oblasti katolickej
teologie, ked prispela ku vzniku modernizmu v prvom desatro¢i 20. storocia

L CASALIS, G., Uvod. (In: CASALIS, G., Karl Barth. Zivot a dilo. 1968, s. 6, 10 — 11.)
2RAHNER, K., VORGRIMLER, H., Teologicky slovnik. 1996, s. 160.
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a podobne aj na severoamericki teologiu, kde prispela k potvrdeniu Social
Gospel (socidlneho evanjelia) v druhom desatro¢i 20. storo¢ia. Nazov
Hliberalna teologia‘ sa niekedy berie nie ako historiograficka kategoria, ale
ako teoreticka kategoria. V tomto pripade sa pod liberdlnou teoldgiou
rozumie vo vSeobecnosti kazdy teologicky pokus, ktory v mene historicko-
-kritickej metody vyzaduje dogmaticku reviziu alebo relativizaciu kristolégie.®
Najzavaznej$im vysledkom liberdalnej teologie je kritika Biblie. Liberalna
teologia pochadzajuca od A. Ritschla si udrzala vplyv az do sucasnosti. Vidi
lasku k Bohu len v realizacii lasky k bliznemu a snazi sa o uskuto¢nenie
Bozieho kralovstva premenou spolo¢nosti. Ide o eticky zéklad dogmatiky.”

Dialekticka teologia

Je oznacenie pre smer evanjelickej teologie po r. 1918, ktorym bola
prekonand liberalna teologia dominujuca v 19. storoci. Pokial je vobec
mozné dialektickl teologiu charakterizovat’, nikdy sa nepovazovala za systém.
Vychédza z krizy zakladného urcenia Cloveka. V tejto krize podnikd clovek
rozne pokusy ako sa zaistit, pricom tym najhor§im a najviac zvratenym je
naboZenstvo ako zaistenie a potvrdenie ¢loveka proti Bohu. Stred nového
Zivota — to, ze Boh sa stal ¢lovekom, nemozno vyjadrit. Jeho ,,dno* mozno
ozrejmit’ len na zaklade ,,nie“. ,,Novy clovek, ktorym som, nie je tym, ¢im
som.“ Tuto formu dialektickej teoldgie vytvoril Karl Barth s odvolanim na
Kierkegaarda a Dostojevského a upresnili E. Bruner, R. Bultmann a F. Gogarten
tak, Zze dialekticky charakter teologie nespociva v ,,nie” voci zjaveniu, ale
s podporou M. Heideggera a M. Bubera v dialogickej povahe 'udskej existencie.’
Teologii Karla Bartha sa dostalo pomenovanie ,dialekticka”. Tento vyraz
vyjadruje napditie, ktoré sprevadza vsetky teologické vypovede a formulacie.
Pretoze ide o Boha a ¢loveka, o ich stretnutie a tajomstvo vtelenia, o ospra-
vedlnenie hriesnika, 0 siid a milost, o vzKriesenie z mitvych, nemoze teologia
pouzivat’ priame vypovede jednoduchej logickej evidencie. Pravda, skuto¢nost’
mozu byt vyjadrené len v paradoxoch. Podobne sa niekedy pouzival vyraz
»teoldogia krizy“. Odporcovia vytykali Barthovi jeho Udajny ,,pesimizmus®,
ako by do tejto kategorie patrilo cakat’ vsetko od Boha anerobit’ si iltzie
0 ¢loveku. Hovorilo sa, Zze tato teologia neprezije obdobie medzindarodnej
krizy, ktora zacala prvou svetovou vojnou. Pri tomto oznaceni je treba
rozumiet’ vyrazu ,.kriza*“ v jeho etymologickom vyzname. ,,Ide 0 také myslenie,
ktoré vsetko podrobuje sudu (krisis), meritku jedinecného Bozieho slova.
Tento postoj je zakladom skutocného realizmu a znamena radikdlne zuctovanie

3 GIBELLINI, R., Teologia XX. storocia. 1999, s. 16.
4 RAHNER, K., VORGRIMLER, H., Teologicky slovnik. 1996, s. 161.
% Tamze, s. 63 — 64.
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s predposlednymi kategériami pesimizmu a optimizmu. “° Filozoficky protest

proti vSetko ovladajucemu postaveniu formalnej logiky bol vzneseny v mene
dialektického myslenia. V dialektike sa navzajom vyzaduju ,,dno“ a ,nie,
stihlasenie a popieranie. Vo formalnej logike sa naproti tomu vylucujii. Neexistuje
vsak skutoény konflikt medzi dialektikou a formdinou logikou. Teologicka
dialektika neporusuje zasadu logickej racionality. Nerobia tak ani paradoxné
vyroky V nabozenstve a teologii. Ked’ Pavol opisuje svoju situdciu apostola
a situaciu krestanov vo vseobecnosti celym radom paradoxov, nechce tym
povedat’ nieco nelogické. Naopak, jeho zdmerom je vytvorit primerany,
zrozumitelny, a preto logicky vyraz nekonecnych napdti krestanskej existencie.
Ked’ Pavol hovori o paradoxe ospravedinenia Ariesnika (v Lutherovej formulacii
simul peccator et justus) a Jan 0 Logosovi, ktory sa stal ¢lovekom (o neskor
bolo formulované v paradoxe Chalcedonského vyznania viery), nechcti sa tym
rozplyvat’ v logickych protireCeniach. Je nespravne, ked” Brunner vo svojej
knihe ,,Der Mittler” robi odmietnutie logickej racionality kritériom krestanskej
pravdy. Toto ,,odmietnutie” nemal na mysli ani Kierkegaard, ani Novd zmluva.
Ide len o vyjadrenie presvedcenia, ze Bozie konanie nutne prevysuje vsetky
Pudské ocakavania a vSetky l'udské pripravy. Bozie konanie transcenduje
kone¢ny rozum, ale nenici ho. Lebo Boh kona prostrednictvom Logosa,
prostrednictvom onoho transcendentného a transcendujiceho pramena
logosovskej Struktiry myslenia a bytia. Boh neni¢i prejavy svojho vlastného
logosa.” Dialekticka teologia je charakterizovana silnym zddraznenim postavenia
Boha na opacnej strane vzhl'adom Kk svetu a k ¢loveku a nadradenost'ou jeho
zjavenia (Pannenberg). Dialekticka teoldgia sa moZe prijimat’ v dvojakej
vyznamnej polohe: a) zjavenie ma dialekticku Strukturu, nakolko udrZiava
spojenie prvkov, ktoré sa vzajomne vylucuju. Boh a ¢lovek, ve¢nost’ a Cas,
zjavenie a histéria; b) v dosledku toho aj teologické vyroky maja zachovavat
dialekticki metodologiu, teda maji vyjadrovat’ tvrdenie a popieranie, ,,dno*
a ,nie“. Korigovat’ ,,dno“ prostrednictvom ,nie“ a ,nie“ prostrednictvom
,»ano®. Najjasnej$im prikladom zostava jazyk Listu Rimanom. Dialekticka
teologia preto nie je Vermittlungstheologie, zosulad'ujiica teologia, ako bolo
Erlebnistheologie a liberalna teologia, ktora sa snazi 0 sulad medzi Bohom
a ¢lovekom, medzi vierou a kultirou, ale je to teoldgia, ktora postupuje cez
dialektické protiklady. Je to teologia, ktora sa rodi z obdobia krizy, prave
uprostred casov, ale nie preto, ¢i uz pripomina alebo nepripomina krizové
ladenie tychto rokov, je oznaCovana ako teoldgia krizy, ale skor v dosledku
skuto¢nosti, ze chape ,,Boha ako sud, ako krizu vsetkého ludskéeho.” Kriza ako
aj paradox (existuje aj nazov teoldgia paradoxu) su vyobrazenia, ktoré
zdoraznuju nekonecny kvalitativny rozdiel medzi Bohom a ¢lovekom. Avsak
vzhl'adom na to, Ze tento novy smer je v konecnom dosledku charakterizovany

6 CASALIS, G., Karl Barth. Zivot a dilo. 1968, s. 93
"TILLICH, P., Systematicka teologia. 2009, s. 51.
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zapasom o predmet teologie a navratom K BozZiemu slovu ako téme teologie,
prezentuje sa aj ako teologia Bozieho slova, ktora pouziva dialektickii metodu
(Moltmann). Vzhl'adom na to, Ze teologia BozZieho slova bude mat’ odteraz
dlht historiu, javi sa aj ako prva forma teoldgie Bozieho slova objavujuca sa
na plyt¢indch psychologizmu, historicizmu a liberalnej teologie (Bouillard).
Vsetci dialekticki teolégovia boli presvedCeni o tom, Ze zjavenie BoZie
je odpovedou na otazky existencie. Aj preto sa Coskoro musela objavit
antropologickd otizka?

,, List Rimanom*

Pavol napisal list Rimanom na konci svojej tretej misijnej cesty v zime
r. 57/58 v Korinte. Chce sa nim osobne predstavit’ rimskym krestanom, ale
najmd podat’ obsiahly vyklad zakladnych teologickych zdasad ,,svojho evanjelia“
a aplikovat’ ich na konkrétnu situdciu adresatov (Rim 12,3 — 21; 14,1 — 15,13).
List Rimanom je nielen najdlhsi a najlep$ie StruktGrovany spis v zbierke
Pavlovych listov, ale aj z teologického hladiska ma medzi nimi primadt pre
bohatt a hlboku napli evanjeliového posolstva. List Rimanom zohral délezita
ulohu V dejindch a Zivote cirkvi. Pre protestantskii reformu bol List Rimanom
zdkladnym biblickym textom. V 20. storo¢i biblicky komentar K. Bartha
k tomuto listu (v r. 1919) sa stal medznikom v protestantskej teologii. Na rovine
ekumenického dialogu List Rimanom, ktory bol v 16. storoc¢i textom ,,rozdelenia®
krestanov, sa stal vsucasnosti textom ,zbliZenia krestanov. Ekumenicka
perspektiva Listu Rimanom je posolstvo, ze Kristus radikalne odstranil
etnické, kultirne a nabozenské rozdiely, ktoré boli medzi Zidmi a pohanmi.
Z hladiska spasy niet medzi nimi rozdielu. Jedni aj druhi zhresili asa
ospravedineni zadarmo vykupenim v Jezisovi Kristovi (Rim 3,22 — 24; 10,12;
11,32). Mo6zu sa spasit’ iba na zaklade viery (Rim 1,17; 3,21 — 31; 4; 5,1; 9,30 —
32; 10,6 — 11).° Barth prvy raz vyjadril cely svoj teologicky prinos v rozsiahlom
komentari Kk Listu Rimanom. Jazykom doby podava vfom Barth suhrn
vlastného bohosloveckého poznania a v texte Listu Rimanom, ktory mal
rozhodujici vyznam uz pre Luthera, nachadza dorazy a dévody, ktorymi lame
teologické pozicie zaloZzené na ,,nabozenskej skusenosti, ,,naboZenstve*,
racionalizme, zboznosti ¢i moralke. Zaznieva tu gong, ktory ohlasuje koniec
humanistickej, sentimentalne a socialnej teoldgii. Barthovo jedinecné preklada-
tel'ské usilie privadza apostola Pavia, aby vyhlasil uprostred 20. storo¢ia nie
rozkazy, zasady, civiliza¢né idealy, alebo nejaky humanizmus modernej doby,
ale Bozi sud. Evanjelium nie je koruna, ale odsudenie vsetkého usilia, ktorym
sa Clovek snaZi povzniest k Bohu, alebo jednoducho nad viastné moznosti.

8 GIBELLINI, R., Teologia XX. storocia. 1999, s. 19.
9 HERIBAN, J., Prirucny lexikon biblickych vied. 1998, s. 893, 895, 897.
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Apostol je svedok, nie genius, ¢lovek totalne porazeny, ktorého porazka je
zretel'ny prejav Bozieho vitazstva. V roku 1922 napisal Barth v ivode celkom
prepracovaného druhého vydania Listu Rimanom: ,,Ked’ mdam nejaky 'systém’,
potom len v tom, Ze mdam pokial’ mozno trvale pred ocami pozitivny i negativny
vyznam toho, ¢o Kierkegaard nazval 'mekonecnym kvalitativnym rozdielom'
medzi casom a vecnostou. 'Boh je na nebi, a ty si na zemi'. «10 »Boh, ktory
hovori v Biblii: je Boh, ktory je hore na nebi, to znamena vysoko, velmi
vysoko nad zemou ludi. Oko ho nevidi, ucho nepocuje a jeho poznanie nesidli
Vv srdci cloveka. Ked’ na to ¢lovek zabudne, ked’ si mysli, Ze ma Boha dajako
k dispozicii, pohybuje sa vo svete ndboZenstva, to znamend vo svete, kde si
mysli, Ze moze siahnut rukou a dosiahnut Boha. V skutocnosti nerobi nic iné,
nez Ze stavia svoje myslienky a tizby, a teda seba samého na miesto Bozie. “**
»Napriek vsetkej duchovnosti je naboZenstvo najradikdlnejSou podobou
hriechu. Teologia 19. storoCia, z ktorej Barth vyrastal a ktora sa ucil, je
poznamenana omylom tohto pomyleného vztahu medzi Bohom a ¢lovekom.
Poznanie Boha je v nej prili§ spojené so skusenostou cloveka. Teologia je tu
prili§ zamiefana za psycholdgiu, vina za zboznost. Clovek je tu prilis subjektom
svojho vztahu k Bohu a tieZ Boh je tu prili§ ¢asto na obraz cloveka. Prvoradym
poslanim teologie je vyhlasit' a reSpektovat nekonecnu vzdialenost medzi
Bohom a clovekom. Boh je na nebi a ¢lovek na zemi. Boh je 'celkom iny'
a clovek moze byt len predmetom Bozej milosti ako 'prdzdny' priestor. "
»Apostol nie je pozitivny Clovek, ale negativny clovek, V ktorom je zrejmy
tento prdzdny priestor. " List Rimanom sprevadzal Bartha po cely Zivot a je
v pozadi celého jeho diela. Venoval mu eSte jeden freti a najpristupnejsi
komentar. Mozno by stalo za namahu vydat' ,,synopsis‘ Barthovych troch
komentarov K Listu Rimanom. Mohli by sme na nej pozorovat’ vyvoj ¢loveka
od strohého a prikreho obdobia, v ktorom sa mu dostalo ,,zjavenie*, az po
najvicsie pedagogické zjednodusenie. Ale tiez by sme mohli vidiet’ sposob,
ako teolog moze prijimat’ kritiku, ako sa moze pozitivne vyrovnavat's Kritikami
a utokmi odporcov. Pre Barthovu teologiu je charakteristické, ze vedie stale
rozhovor, dialog (tiez ztoho hladiska je jeho myslenie ,dialektické®) so
vsetkymi, ktori sa s nim stretdvaju a obracaju sa na neho. Nevazi si menej
tych, ktori s mu najvzdialenejsi, a pohania mu neraz pomohli porozumiet
rozmeru a kozmickému dosahu evanjelia. To, ¢o bude jedineCnym bohatstvom
dogmatiky, obsahuje uz druhy komentar k Listu Rimanom. Barth nas uci, Ze
teolog nie je sam, ze Pravda nie je zverena len jemu samému. Ked’ ma byt
jeho praca a s§tadium verné a pravé, musia sa konat' v ramci spolocenstva
amat ekumenicky rozmer. Barth je dokazom zriedkavej cnosti — umeniu

10 BARTH, K., Romerbrief; s. 13. (In: CASALIS, G., Karl Barth. Zivot a dilo. 1968, s. 55.)
1 Tamze, s. 259, (In: TamzZe, s. 55 - 56.)

12BOSC, J., Karl Barth, s. 14. (In: CASALIS, G., Karl Barth. Zivot a dilo. 1968, s. 56.)

B BARTH, K., Romerbrief, s. 9. (In: CASALIS, G., Karl Barth. Zivot a dilo. 1968, s. 56.)
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nacuvat’ a rozumiet aj najvzdialenejSim. Barthova dogmatika je doslovne
pretkavana exegetickymi a biblicko-teologickymi exkurzmi.** List Rimanom
zroku 1922 sa povazuje za najreprezentativnejSi text dialektickej teologie.
Boh v Liste Rimanom je Deus absconditus, uplne Iny, pojem, ktory Barth
odvodil od Rudolfa Otta, avSak neulozil ho do fenomenologického, ale do
teologického kontextu. Ziadna cesta nevedie od ¢loveka k Bohu, ani cesta
nabozenskej skusenosti (Schleier), ani cesta historie (Troeltsch), ale ani
metafyzicka cesta. Jedina schodna cesta vedie od Boha k cloveku avola sa
Jezis Kristus. Jej opodstatnenim je kladny vztah medzi ¢lovekom a Bohom,
ona justificatio forensis, opodstatnenie deklarované od Boha. Medzi ¢lovekom
a Bohom prechadza ciara smrti (Todeslinie), ktora zo strany ¢loveka zostava
absolutne neprekrocitelnd. Historia spasy nie je historia vedla histdrie
Cloveka alebo Vv historii ¢loveka, ale je neustalou krizou (Krisis) kazdej
historie. Historia ¢loveka, ktora je historiou hriechu a smrti, podlieha Boziemu
sudu, plati pre fiu nie, ale ide 0 dialektické nie, ktoré prekonalo dno, ktoré Boh
vyslovil v JezZisovi Kristovi. Kristovo vzkriesenie je preniknutim nového sveta
do starého telesného sveta, ale iba tangencialnym sposobom. ,,Vo vzkrieseni
prichadza novy svet Ducha svitého do kontaktu so starym svetom tela. Ale
dotyka sa ho iba tak, ako sa dotyka dotycnica kruhu bez toho, aby sa ho
dotkla a prave preto, Ze sa ho nedotyka, dotvka sa ho ako jeho obmedzenie
ako novy svet.“*> Evanjelium, ktoré chce Pavol hlasat’ na velkom duchovnom
a nabozenskom trhovisku v Rime, nie je nabozenské posolstvo, ktoré
informuje o bozstve a zboZ§teni, ale radostnd a dobra Bozia zvest, ktorej
prijatie znamena vieru. AvSak viera nema ni¢ spolo¢né s plyt¢inou nabozenskej
sktisenosti. Viera je zazrak, skok do prazdna, prdazdny priestor (Hohlraum)
z Bozej milosti. Ospravedinenie prichadza iba prostrednictvom viery, ale
viera, a tu sme pri jednej z najkontroverznej$ich Barthovskych interpretacii,
znamena Boziu vernost. Viera veriaceho je prazdny priestor pre vernost Boha
prislubeni. List Rimanom z roku 1922 je v znameni nekone¢ného kvalitativneho
rozdielu (Kierkegaard) medzi Bohom a clovekom a ukazuje rigorézne radikalnu
koncepciu viery a milosti.*®

,,Cirkevna dogmatika“

Jadro, zaciatok, koniec asthrn Barthovho diela je Dogmatika,
nedokonéené vel'dielo, ktoré ma dvanast’ zvizkov a presahuje Sest'tisic stran.
Dogmatika nie je teologiou pre klérus, pre duchovenstvo, ale premysl'anim vo
vautri Bozieho ludu, ku ktorému s pozyvani a maju sa pripojit’ vsetci jeho

14 CASALIS, G., Karl Barth. Zivot a dilo. 1968, s. 56 — 59.

15 BARTH, K., L epistola ai Romani (List Rimanom), 6. (In: GIBELLINI, R., Teoldgia XX. storocia.
1999, s. 17.)

16 GIBELLINI, R., Teologia XX. storocia. 1999, s. 17 — 18.
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c¢lenovia, to znamena laici — od gréckeho laos, t. j. /ud. Preto je jeho dielo
Siroko otvorené smerom K svetu, a nemaju v iom miesto len hlasy a tvorba
profesiondlnych teolégov, ale aj vsetko, ¢o je stredom zaujmu a predmetom
usilia laikov aj pohanov. Dejiny Bozieho ludu st podla Bartha vsuvkou vo
v§eobecnych dejindach. Obe dejiny st na sebe vzajomne tak vel'mi zdvisle, ze
jedny maju zmysel len vo vztahu K druhym. V dolezitom odseku Dogmatiky
preto Barth zdoraznuje, ze ked’ ma cirkev kazat’ slovo BozZie, musi viest' pravy
dialog s nekrestanmi. Krest'ania totiz nemézu evanjelizovat’ ¢i ucit’ druhych
zvysin svojej nadradenosti. Svedectvo predpoklada skutocné stretnutie,
dialog, pri ktorom obaja partneri su Uplne rovnocenni. Chcl sa navzajom
pocuvat a chel sa v tomto stretnuti poucit. Cirkev, ktora vyznava vladu JezZisa
Krista nad celym svetom, musi byt’ pripravena na to, ¢o jej Pan hovori skrze
hlasy pohanov. Barthovmu dielu prepozi¢iava zvlastnu novost’ a priamo
revolucny vyznam je Vtom, ze viom kristologia, Cize ucenie o Kristovi
zaujima ustredné miesto. A to nielen v stvrtom zvizku Dogmatiky, ktory je jej
zvlast’ venovany, ale vo vsetkych predchadzajucich. ,,Kristologické sustredenie*
nie je ndhodne formulovana poZiadavka originalneho bohoslovia, ale nevyhnutny
ukon poslusnosti a vdacnosti. Pismo svité vedie neustale ku Kristovi a Kristus
trvalo odkazuje k Pismu. Vlastna metéda Dogmatiky sa tak pripodobiuje
metode zjavenia. Preto je tu vSetko prisne kristologické od zaciatku az do
konca. Odtial’ tiez pochopime vychodisko Dogmatiky. Uvod do Barthovej
systematickej teologie netvoria 'udské hodnoty alebo vSeobecné uvazovanie
0 epistemologii. Barth nevytvara dajaka Sirokt v§eobecnu zakladiu, z ktorej
by sa ¢lovek mohol povzniest k Bohu Jezisa Krista ako po stupnoch, ale
podobne ako Anzelm, ku ktorému prejavuje zvlastnu sympatiu, vychadza
z ,credere” (z aktu viery), odkial' jedine sa moze dostavit' ,intelligere®
(poznanie a porozumenie). Dogmatika je dielo, dosledok a poslu$nost’ viery,
puihej viery. A preto hned ako vymedzil pojmy, vysvetluje Barth ,ucenie
0 Bozom slove®, o ,,pisanom Slove* v Biblii, ktoré odkazuje k ,.zvestovanemu
Slovu* vyvolenych svedkov. Nema to iny obsah neZ obsah a vyznam ,,Slova
zjaveného* vo vlastnej udalosti zjavenia, teda V narodeni, Zivote, v smrti
a oslaveni Jezisa Krista, Bozieho Syna, ktory sa stal clovekom, telom. On je
stredom vsetkého, zakladnou udalostou viery, Pisma cirkvi. Ako by nemala
byt tato udalost’ osou vsetkého dogmatického myslenia? Pretoze ide o tato
udalost’, o zjavenie v Kristovi, pokracuje Dogmatika dlhym vykladom trojicnej
dogmy, ktora je svornikom na klenbe celej zjavenej teologie. Boh, ktory sa
nam dava vo svojom zjaveni, je ldska sama, stretnutie aspolocenstvo od
vekov aZ na veky. Dielo stvorenia, zmierenia a vykupenia odrdza trojaky
charakter jeho skrytej podstaty v odlisnosti Otca, Syna a Ducha svitého.
Zatial’ ¢o tradiny postup systematickej teologie bol totozny s postupom ,,dejin
spdsy” (stvorenie, hriech, zmierenie) v Barthovej kristologii predchddza
zmiereniu pad, ato tak, ze jednotlivym hladiskdm zmierenia zodpovedaju
Jjednotlive momenty ucenia o ludskom hriechu, z coho vyplhyva rozvrh
Dogmatiky. Dochadza tak k tesnému spojeniu osoby JeZisa Krista, ktory sa
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ponizil, bol oslaveny a potvrdzuje nase zmierenie S jeho dielom, ktorym nas
oslobodzuje od hriechu, ktory nam ukazal ako pychu, ako odmietnutie
a odopieranie slovu, ktoré chce ¢loveka pohnit’ , a ako loz. Aj preto, Ze hriech
nemozno objavit’ len a posteriori a ako tien, ktory sposobi Kristovo svetlo,
tlmo¢i dogmatika dobre vlastny obsah evanjelia. V evanjeliu poznavame totiz
viastmii vinu, len ako vinu, ktora bola odpustend a vlastné zatratenie len ako
priepast’, z ktorej nas vytrhuje Kristus Spasitel. Inak povedané: ,,neexistuje
vobec Ziadne poznanie, ktoré by predchadzalo, alebo bolo nezavislé na
Kristovom diele. Pravdu sveta, dejin a cloveka mozZeme postihnut len
V osvetleni osobou a ¢inmi BoZimi, ako nam boli zjavené ako jadro radostnej
2vesti.“*" V Bozom vyvoleni sa Barth rozchadza so $pekulativnym ugenim
0 dvojakej predestindcii, ako ho v najneprijatelnejsej forme formuloval Kalvin
V poslednom vydani svojej Institucie. Vyvolenie je podla Bartha radostna
zvest 0 tom, ze viastné zatratenie moze Clovek rozoznat’ len na Kristovom
krizi ako zasluZené prekliatie, ktoré Kristus skrze milost’ znaSa za nds.
Podobne prijimame V jeho oslaveni istotu, Zze sme boli vytrhnuti z vecnej
smrti, aby sme dospeli k slavnej slobode Bozich deti. Ucenie 0 predurceni
(predestinacia) prestava byt tajomstvom hrézy a rezigndcie, ktoré pohorsilo
tol’ko l'udi, a stava tym, ¢im v skutoc¢nosti nikdy neprestalo byt. Kapitolou
evanjelia, radostnou sprdavou 0tom, ze Boh 0 nds rozhodol v Kristovi a ze
nam prislubuje istotu vitazstva, ktorym sme vytrhnuti z vecného zatratenia.
Treba povedat’, ze Barth v tejto otazke dlho vahal. Proti svojmu zvyku od
zékladov prepracoval uz hotovi kapitolu Dogmatiky venovanu tejto otazke.
Milost’ predchddza zékon, o znamena, ze krestan nesluzi Bohu, aby bol
spaseny, ale preto, Ze je spaseny. Tento navrat k etike vd'acnosti je priznaény
pre celti reformovanii teoldgiu ipre Lutherov spis O slobode krestana.™
V Cirkevnej dogmatike si Barth kladie za ulohu vylaéit' ,vSetky prvky
existencialistickej filozofie, ktoré som vtedy (Cize v dobe Krestanskej dogmatiky)
povazoval za potrebné zahrnut, aby som zalozil, podporil a dokonca
odévodnil teologiu.“* ITba rigorozna cesta Bozieho slova mohla zabranit
navratu ku krokom protestantskej teologie 19. storocia. AvSak musela sa
vylucit' aj analogia entis, ktora vedie priamo k vypracovaniu prirodzenej
teologie, ktora je prakticky uplatiiovana Vv katolickej teologii. Dielo Cirkevna
dogmatika sa deli na pdr dielov akazdy znich ma pdt zvizkov, ktoré
zodpovedaju piatim zdkladnym ¢lankom. Prvy diel obsahuje #vod, nie v zmysle
uvodného filozofického alebo apologetického predstavenia, ale v zmysle
dogmatiky vo svojej podstate, ktord sa zaobera ndukou Bozieho slova ako
kritériom dogmatiky. Bozie slovo je videné vo svojich troch formach. Slovo

Y CASALIS, G., Karl Barth. Zivot a dilo. 1968, s. 72, 77,78, 81 — 84.

8 Tamze, s. 71— 72.

¥ BARTH, K., Die Kirchliche Dogmatik (Cirkevnd dogmatika) 1/1 (1932) Dogmatique (Dogmatika)
I, XI. (In: GIBELLINI, R., Teolégia XX. storocia. 1999, s. 22. ISBN 80-7165-223-7.)
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ohlasované cirkvou, ktoré odkazuje na pisané slovo biblického svedectva,
ktoré zasa nachadza svoje zaklady v slove BozZieho zjavenia, ktoré sa
uskutoénilo Vv Jezisovi Kristovi. Jezi§ Kristus je objektivna realita zjavenia
a jeho poznania. Je to formulécia, ktord naraba s kristologickou koncentraciou,
z ktorej odvodzuje teologiu Bozieho slova rozvinutt ako doslednt Kristologiu.
Bozie slovo, Boh, stvorenie, zmierenie (Versohnung), spasenie (Erlosung), to
st rozsiahle témy piatich programovanych dielov (alebo casti) Cirkevnej
dogmatiky. Cirkevnd dogmatika chce byt vyrazom cirkevného spolocenstva
a nie konkrétnej teologickej skoly.° Na popisanie zmien teoretického zamerania
Barthovej teolégie by bolo potrebné uviest toto.”r V obdobi Dogmatiky sa
désledne uvadzajt nasledujuce ustredné tvrdenia: a) Boh je Boh, ale je to Boh
pre svet. Boh, ktory je uplne /ny, nahradza postavu Boha, ktory sa priblizuje
svetu; b) svet je svet, ale je to svet milovany Bohom. Prechadza sa od pojmu
nekone¢ného kvalitativneho rozdielu K pojmom zdruZenia, zmierenia, vykiupenia
ako klucovym pojmom teologickej rozpravy; ¢) Boh sa stretava so svetom VO
svojom Slove, v Jezisovi Kristovi. Z toho vyplyva kristologickd koncentracia,
ktora nahradza eschatologicku formulaciu z dialektického obdobia.

Hans Kiing, ked’ spominal na Bartha pocas jeho pohrebu v bazilejskom
dome, hovoril otiom ako katolicky teolog, povedal: ,Bola doba, ktora
potrebovala doctora utriusque iuris, odbornika na obe prava, svetské
a kanonické. Nasa doba stGrne potrebuje doctora utriusque theologiae,
odbornika na obe teologie, evanjelickl a katolicku. A ak nim niekto v tomto
nagom storo&i prikladnym spdsobom bol, nebol to nik iny ako Karl Barth.<?
Jeho dielo ma ekumenicki hodnotu tym, Ze privolalo teoldgiu spit k jej
vlastnému predmetu, ktorym je Bozie slovo. Zaiste, teologicky spor pokracoval
a aktualne teologické stanoviska isli dalej, ako to urobil Barth, avSak
vychadzali z formulacie, ktorti Barth prevzal do teologie tym, Ze ju koncipoval
a prakticky uplatiioval ako teologiu Bozieho slova.”®

Zhodnotenie Barthovho teologického projektu

Podla Bartha je Boh uplne Iny ako ¢&lovek. Clovek je ako clovek
neschopny poznat Boha. Vztah medzi Bohom a ¢lovekom mdéze mat’ len
jeden pociatok a jeden smer, a to je ,,vertikalny pohyb zhora dolu“. Barthovo
zdoraznovanie Bozej transcendencie bolo jeho reakciou na mylné nabozenské
predstavy v jeho dobe. Vytvorenie ostrej hranice medzi Bohom ,hore*

2 GIBELLINI, R., Teoldgia XX. storocia. 1999, s. 22 — 24.

2 DEMBOWSKI, H., Karl Barh, Rudolf Bultmann, Dietrich Bonhoeffer (1976), 15 — 45. (In:
GIBELLINI, R., Teolégia XX. storocia. S. 24)

22 KUNG, H., Karl Barth: 1886 — 1968. Gedenkfeier im Basler Miinster, EVZ — Verlag Ziirich
1969, 43. (In: GIBELLINI, R., Teoldgia XX. storocia. 1999, s. 25.)

2 GIBELLINI, R., Teolégia XX. storocia. 1999, s. 25.
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a ¢lovekom ,,dolu* (na zemi) v§ak nema opodstatnenie ani v biblickej tradicii.
Apostol Pavol v Liste Rimanom hovori o moZnosti poznania Boha zo stvorenia.
»(----) Co mozno o Bohu vediet, Boh im to zjavil. Ved to, co je vinom
neviditelné — jeho vecna moc a bozstvo — mozno od stvorenia sveta rozumom
poznavat' zo stvorenych veci. (...).“ (Rim 1,18 — 21). Podobne sa hovori aj
Vv starozakonnej knihe Mudrosti (Muad 13,1 — 19). List Rimanom v minulosti
krestanov rozdel'oval, dnes ich spaja, aj vd’aka ekumenickému usiliu Karla
Bartha. Podl'a svedectva Pisma a tradicie vyhlasuje katolicka cirkev (zvIast
na Prvom vatikdnskom koncile), ze ,.svetlo prirodzeného rozumu* moze
s istotou poznat’ Boha zo stvoreného sveta a systematickym rozvijanim tohto
poznania ho moze aj preukazat. Dogmaticky: DS 1806, 1785, 2305, 2317.
UcCenie nepopiera, ze v konkrétnom poriadku hriechu a milosti kazdé
skutocne dosiahnuté poznanie, pokial ma vyznam pre spasu, je podopreté
Kristovou milostou. Clovek sa musi zbavit' ludskych predstdv 0 Bohu a stat’
sa ,,prdazdnou nadobou*, ktori len Boh moze naplnit’ svojim obsahom. Inakost
Boha mozno chapat’ aj tak, ze Boh nie je ,,ex machina®, ktory splni kazdé
Pudské prianie atGzbu. V takomto ponimani je naboZenstvo vytvorom
¢loveka, ktoré Barth odmieta. Pavlovi nejde 0 odvrdtenie sa od sveta spojené
S askézou, ako ho chapali grécki filozofi, a vytvaranie humanity bez Boha na
svetsky sposob (Rim 12,1). Apostol varuje pred prispésobenim sa duchu
sveta, ktory je v rozpore s Bozim duchom. Kto sa prispésobuje duchu sveta
popiera zasadnu inakost’ Boha. Barthovmu dielu prepozi¢iava zvlastnu novost’
a priamo revolu¢ny vyznam, ze v tom kristoldgia, ¢ize u¢enie 0 Kristovi ma
ustredné miesto. Pokial’ ide o antropologiu, pripomina Barthova Dogmatika,
7e poznat’ ¢loveka a odhalit’ jeho podstatu mozno len skrze vieru v Krista,
ktory je novym Adamom. Barth nechce robit’ teoldgiu vo vzduchoprazdne, ale
na baze teologickych a kulturnych dejin.

Katolicka cirkev vyznava spolu s protestantizmom zasadu sola gratia,
ked’ je spravne pochopena. Lebo od pociatku az do konca neexistuje Ziadny
spasitelny skutok Cloveka, ktory by nebol podoprety nezaslizenou milostou.
Ako schopnost’ k takému konaniu, tak aj skutoéné slobodné konanie ¢loveka,
a teda oslobodenie slobody k viere, nadeji a laske, ako to ziada Boh, pochadza
z milosti, ktora je sice vsetkym prislibend, ale ktort ¢lovek neméze od Boha
vymahat. Tato milost sa vSak stava skuto¢nou udalost’'ou, takze Boh ¢loveka
opravdivo vnutorne pretvdra a bezbozného tvora, ktorym by inak bol na svoje
milované dieta, takze clovek uz nie je tym, ¢im bol predtym (alebo by bol bez
tejto udalosti). Predsa vSak ¢lovek sa neméze chvalit’ touto milostou, ako by
bola jeho vlastnictvom. Preto aj katolicky krestan vyznava, Ze je hriesnik,
ked’ sa snazi zostat’ verny BoZej milosti, ktora ho jedine mdze spasit. V tomto
zmysle je aj pre neho evanjelium sudom, ako to tvrdi Barth. Kedze vsak
milost’ v ospravedinenom c¢loveku pdsobi skutoéne premienajucim sposobom,
je to, ¢o kona v Bozom duchu hodné vecného zivota a v tomto zmysle zasluhou,
0 ktorej hovori aj Pismo.
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Activating Methods and Forms of Work with a Student
with Special Educational Needs

Aktivierende Methoden und Arbeitsformen mit einem
Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf

Aktivizujice metody a formy prace so Ziakom
so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami

Aktywizujace metody i formy pracy z uczniem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Agnieszka Htobit

Abstract

The article is devoted to the issues of meeting the special needs of
students. It focuses on the description of individualized teaching procedures
conducive to satisfying the needs and capabilities of students defined as
"students with special educational needs". Particular attention was paid
to the analysis of activating methods and organizational forms of education,
the use of which enables teachers to individualize work with students
with special educational needs. The teaching conditions identified in the
article became the basis of empirical research. The results obtained
from the research conducted among teachers allow us to conclude that
most of them undertake many didactic and methodological initiatives in
their didactic work, thanks to which students with special educational
needs overcome their difficulties both in the cognitive and social sphere,
related to functioning in the classroom environment and the school
community.

Keywords: Student with special educational needs. Satisfying needs.
Individualization. Methods and forms of work. Teacher.

Wprowadzenie

Zaspokajanie specjalnych potrzeb edukacyjnych jest jednym z wyzwan
wspotczesnej szkoly, stanowi réwniez wyznacznik dobrego nauczania.
Warunkowane jest tworzeniem optymalnych rozwigzan zaréwno pod
wzgledem organizacji procesu ksztalcenia, jak i jakoSci prowadzonych przez
nauczycieli dziatan dydaktycznych, wychowawczych, diagnostycznych
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i terapeutycznych. Specjalne potrzeby edukacyjne upowszechnione zostaly
w Deklaracji z Salamanki opublikowanej przez UNESCO w 1994 roku
(M. Bogdanowicz, H. A. Sayles, 2004, s. 58-59). W dokumencie okre$lono
kategorie dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktére nie potrafia
podota¢ wymaganiom programu nauczania powszechnie obowiazujacego
w szkotach, nie mieszcza si¢ w powszechnie funkcjonujagcym systemie
edukacyjnym. Dzieci te potrzebuja pomocy pedagogicznej realizowanej
w formie specjalnego programu nauczania, specjalnych metod i form
nauczania dostosowanych do ich indywidualnych mozliwosci, potrzeb oraz
ograniczen. Potrzebuja rowniez indywidualnego podej$cia w zakresie tresci,
metod i form nauczania, czasu na jego opanowanie, specjalnego systemu
motywowania, oceniania czy sprawdzania postepéw w nauce. Bardzo czesto
wymagajg rowniez dostosowania rozwigzan organizacyjnych, warunkow
lokalowo-bytowych, specjalnych narzedzi i pomocy dydaktycznych
(M. Bogdanowicz, 1995, s. 216). Wspomniany dokument wprowadza specjalne
potrzeby edukacyjne dla okreslenia szerokiego zakresu zjawisk, obejmuje
zardwno dzieci uposledzone, dzieci ze specyficznymi trudno$ciami w nauce,
jak i dzieci bardzo zdolne czy wybitne.

W ujeciach $wiatowych (zob. D. Krzyzyk, 2012, s. 10-11) podkresla
si¢, ze specjalne potrzeby edukacyjne wymagaja dostosowania warunkow
dydaktycznych ogolnodostepnej edukacji tj. celow, tresci, metod, zasad, form
organizacyjnych i $rodkéw dydaktycznych do indywidualnych cech rozwoju
i mozliwosci edukacyjnych dzieci i mtodziezy z trudno$ciami w uczeniu sie.
W Polsce definicje ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
sformutowano w dokumencie MEN Reforma systemu ksztatcenia uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Okres§lono je jako potrzeby, ktore
w toku rozwoju dzieci i mtodziezy wynikaja z ich niepetnosprawnosci lub
powstale z innych przyczyn trudnosci w uczeniu si¢ (MEN, 1999, s. 11).
Zmieniajgca si¢ dynamicznie rzeczywisto$¢ edukacyjna stawia szkoty przed
koniecznoscig a zarazem obowiazkiem skutecznego wychodzenia naprzeciw
indywidualnym potrzebom, trudno$ciom i zainteresowaniom uczniéw oraz
state podnoszenie efektywnosci ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. To zindywidualizowane podejscie przyczyni si¢ do stworzenia
kazdemu dziecku réwnych szans na uzyskanie sukcesow w szkole (MEN,
1998).

Jak juz wczesniej wspominano, jednym z wymagan zaspokajania
specjalnych potrzeb uczniow jest dostosowanie do nich warunkow dydak-
tycznych. W artykule skupiono si¢ na aktywizujacych metodach i formach
organizacyjnych, ktére w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi stosujg nauczyciele. Przeprowadzone badania empiryczne za pomocg
wywiadow skategoryzowanych z nauczycielami szkot podstawowych pozwolity
na diagnoze zaspokajania specjalnych potrzeb uczniow w aspekcie dydak-
tycznym; stosowania wybranych, zindywidualizowanych, zdaniem nauczycieli,
efektywnych metod i form organizacyjnych sprzyjajacych rozwojowi uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
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Czes¢ glowna

Jak pisza G. Dryden i J. Vos w swojej ksiazce Rewolucja w uczeniu,
najbardziej gruntownym przeobrazeniem metod pracy w szkole, jakie rysuja
si¢ w przysztoSci jest rozwdj mniej lub bardziej catkowitej indywidualizacji
nauczania, na ktérej bedzie sie¢ koncentrowac czynnosci nauczyciela. Za$ od
nauczyciela bedzie si¢ wymagal przede wszystkim planowania pracy
poszczegblnych uczniow, kierowania nimi i1 oceniania ich postgpow
(G. Dryden, J. Vos, 2000, s. 89). Przytoczona zapowiedz autoréw jest jak
najbardziej aktualna i doskonale odpowiada potrzebom wspdiczesnej szkoty,
szczegbdlnie w zakresie pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Ksztalceniu zorientowanemu na zaspokajanie specjalnych
potrzeb uczniéw powinna stuzy¢ stosowana w normalnych, nie w wyselekcjono-
wanych klasach indywidualizacja wymagan i pracy szkolnej. W tak
zorganizowanej przestrzeni dla wspierania rozwoju uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi nader wartoSciowe 1 niezastapione staja si¢
wielostronne sposoby nauczania i uczenia si¢. W racjonalnie zorganizowanym
wielostronnym procesie dydaktycznym jest stale miejsce dla zaspokajania
potrzeb i mozliwo$ci uczniéw, zaréwno okreslanych uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi jak i pozostatych. Wsrod metod, ktore przyczyniajg
si¢ w duzej mierze do zaspokajania owych potrzeb ucznidw znajduje si¢
metoda problemowa bedaca praktycznym sposobem realizacji nauczania
problemowego. Nauczanie problemowe uczy uczniow dostrzegania,
formutowania i rozwigzywania problemow oraz sprawdzania warto$ci
rozwigzania, a przede wszystkim aktywizuje intelektualnie iwyzwala
aktywno$¢ badawcza ucznia. Proces nauczania problemowego opiera si¢ na
samodzielnym dochodzeniu uczniéow do wiedzy, zaréwno tej, ktora jest
samym rozwigzaniem problemu jak i zdobywanej w toku formutowania
problemu, wytwarzania pomystow i ich weryfikacji. W nauczaniu tym istotne
jest organizowanie i kierowanie przez nauczyciela procesem rozwigzywania
przez ucznidéw zagadnien teoretycznych lub praktycznych. Metody problemowe
moga i winny by¢ stosowane w nauczaniu réoznych przedmiotow, stwarzaja
duze mozliwosci pobudzania i zachgcania uczniow do poszukiwan i badan
(W. Okon, 1965, s. 201). W praktyce szkolnej najczgséciej spotka¢ mozna dwa
rodzaje problemdéw, a mianowicie problemy typu ,,odkry¢” i problemy typu
,»wynalez¢”, skonstruowac¢”. Problem typu ,,odkry¢” ,pobudza przede
wszystkim czynno$ci umystowe. Proces myslowy przebiega tutaj na drodze
od praktyki do teorii. Problemy te charakteryzuja si¢ tym, ze prowadza
zreguly do jednego rozwigzania, ktorym najczg¢sciej moze by¢ odkrycie
przyczyny lub skutku jakiego$ zjawiska, odkrycie nieznanego jeszcze
uczniowi pojecia, stosunku czy zalezno$ci wystepujacej w poznawanej
rzeczywistosci. Czynno$¢ rozwigzywania problemu typu odkry¢ jest Scisle
zdeterminowana przez okreslone reguty izasady ustalone w danej nauce.
Proces taki ma charakter konwergencyjny (zbiezny) i wystepuje przede
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wszystkim przy rozwigzywaniu tzw. problemow zamknigtych. Problemy
0 rozwigzaniach konwergencyjnych, wigzace si¢ z pokonywaniem trudnosci
teoretycznych, sa typowe w nauczaniu przyrodoznawstwa”. Problem typu
,»wynalez¢”, ,,skonstruowa¢” ,,pobudza przede wszystkim czynnosci praktyczne.
Proces my$lowy przebiega tutaj na drodze od teorii do praktyki. Myslenie
wynalazcze stosowane jest glownie W rozwigzywaniu problemow
W przedmiotach technicznych i artystycznych. Przy rozwigzywaniu problemow
typu ,,wynalez¢” uczen wytwarza nieznane lub wykorzystuje znane mu
metody zastosowania teorii w praktyce. Ten rodzaj problemow stwarza
mozliwos¢ znalezienia wielu poprawnych rozwigzan. Sa to rozwigzania typu
dywergencyjnego (rozbieznego) polegajace na wynalezieniu sposobu
rozwigzania trudnosci technicznej” (W. Okon, 1965, s. 276).
Wysuwajac problem w pracy na lekcji nauczyciel musi pamigtac

0 r6znicach indywidualnych migdzy uczniami. Réznice te dotycza zardéwno
poziomu umystowego, jak i zasobu wiadomosci i umiejetnosci, a takze checi
do pracy. Wazne jest, aby nauczyciel roznicowal stopien trudno$ci zadan,
atym samym wywolywal aktywno$¢ intelektualng wszystkich ucznidow; nie
mozna doprowadzi¢ do sytuacji, gdzie uczen nie odczuwa trudnos$ci i nie ma
watpliwosci. Problemy powstaja w okreslonych sytuacjach tzw. sytuacjach
problemowych, ktorych organizowanie wymaga od nauczyciela dyskrecji
i rezyserii. Umiejetnos¢ stwarzania takich sytuacji, jak pisze W. Okon ,,jest
przejawem mistrzostwa dydaktycznego nauczyciela, ktore polega na tym, aby
przez okres$lony system zabiegow sprawic, zeby uczen:

e naprawde odczuwatl okreslong trudnos¢ teoretyczng lub praktyczna;

e sformutowat sam problem albo uswiadomit sobie sformutowany

problem przez nauczyciela;
e chcial ten problem rozwigzaé;
e potrafil to zrobi¢” (W. Okon, 1965, s. 63).

Rozwigzywanie przez uczniow problemow — uczenie Si¢ problemowe —
posiada ogromne walory ksztatcace. Uczniowie rozwiazujac problemy:

o skutecznie przyswajajg wiadomosci, sprzyja temu samodzielne, aktywne
1 rozumowe opanowywanie informacji oraz ich petne rozumienie;

e trwalej niz w nauczaniu podajagcym zapamigtujag wyuczone elementy
wiedzy;

e wiazg wiadomosci aktualnie poznawane z wiadomos$ciami wcze$niej
opanowanymi, a niezbednymi do rozwigzania problemu;

e wigzag wiadomo$ci z zakresu réznych przedmiotow nauczania,
znajduja zwigzki miedzyprzedmiotowe, co ma istotny wplyw na
catosciowe, pelne uchwycenie struktury wiedzy;

e stosujg zdobyte wiadomosci w nowych sytuacjach, przez co ich
wiedza ma charakter operatywny;

e rozwijaja swoje zdolnosci poznawcze, przede wszystkim myslenie
tworcze i krytyczne;
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e opanowuja umigjgtnosci prowadzenia badan: ucza si¢ stawiania
problemow, wysuwania hipotez, empirycznego i logicznego weryfi-
kowania hipotez, uogdlniania wynikow badan, zastosowania wynikow
w konkretnych sytuacjach, ucza si¢ krytycznego oceniania wynikow
badan;

o ksztaltujg swoja postawe badawcza, tworczg (W. Okon, 1965).

Metody problemowe rozszerzaja swoj zakres, w wyniku czego
powstaja nowe ich odmiany. W. Okon wyrdznia - obok klasycznej metody
problemowej - takie odmiany metod problemowych jak: ,,metoda przypadkéw,
metoda sytuacyjna, burza mézgéw, mikronauczanie i gry dydaktyczne, do
ktorych zalicza si¢ metode inscenizacji i gry symulacyjne” (W. Okon, 1996,
S. 262). Metody te aktywizuja uczniow, gdyz ksztalcag w nich umiejetnosé
szukania informacji i ich przetwarzania, stawiania i rozwigzywania problemow,
tworzenia pomystow, podejmowania racjonalnych decyzji. Ponadto doskonala
umiejetno$¢ dyskutowania, argumentowania oraz rozwijajg umiejgtnosci
rozumowania integrujacego wiele dziedzin wiedzy i umiejetnosci. Istota
burzy mozgoéw jest wysuwanie pomystow, a nastgpnie ich wartoSciowanie
zgodnie z zasada, ze ,,pierwsza mys$l jest najlepsza”. Wykorzystuje ona
element wzajemnego oddzialtywania na siebie i pobudzania o0séb
uczestniczacych, dzieki czemu zapewnia wysoki stopien aktywizacji zespotu.
W zajeciach prowadzonych ta metoda wystepuje etap wytwarzania hipotez,
weryfikowania ich, aktywizowania wiedzy iumiejetnosci uczniéw oraz
wzbogacania wiadomosci (W. Okon, 1996). Jak pisze F. Bereznicki ,,zaleta
metody sytuacyjnej jest wyrabianie zdolnosci samodzielnego podejmowania
decyzji przez uczniow. Stwarza ona doskonale warunki ksztatcenia
i rozwijania my$lenia, umiejetno$ei integrowania wiedzy z réznych dyscyplin,
stwarza sytuacje prowadzace do samodzielno$ci itwdrczego uczenia sig,
wywoluje przy tym duzg intensywno$¢ tych proceséw”. Metoda inscenizacji
natomiast ,,aktywizuje uczniow przez ich emocjonalne i intelektualne
zaangazowanie w rozwigzywaniu problemu” (F. Bereznicki, 2001 s. 193-194).
Ponadto uczy obserwowania wzajemnych stosunkow miedzy ludZzmi
i krytycznej oceny ich postepowania, wczuwania si¢ w motywy zachowania
innych 1 wyciggania wnioskow z ich postgpowania. Metoda symulacyjna
polega na odtwarzaniu konkretnej sytuacji rzeczywistosci. Jest bardzo
przydatna w przedmiotach humanistycznych, gdyz pozwala odtworzyé
konkrety np. fakty historyczne. Jej walory to: ksztaltowanie umiejetnosci
poznawczych, zdobywanie przez uczniow trwatej i operatywnej wiedzy dzigki
silnej motywacji, jaka wzbudza. Rowniez metoda dyskusji jest nader
warto$ciowa metodg nauczania, pobudza 1 rozwija myslenie, ksztalci
umiejetnosci formutowania mysli 1 ich wypowiadania, ksztattuje umiejegtnosci
oceny zdania partnerow, uczy krytycznego spojrzenia na wlasne poglady i ich
weryfikowania. Metoda ta umozliwia nauczycielowi lepsze poznanie
uczestnikow 1 daje mozliwosci wptywania na ich poglady, przekonania
i postawy. Jest waznym czynnikiem rozwijania umiejetnosci myslenia
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i §cistego wypowiadania mysli, formutowania dluzszych wypowiedzi,
operowania dowodami, przedstawiania argumentacji w celu obrony swoich
pogladow, wdrazania do spotecznego wspoélzycia, itp. Przez dyskusje
w wyniku $cierania si¢ roznych pogladéow uczniowie uzupetniaja i modyfikuja
swoje doswiadczenie, co jest jednym z warunkéw ich dalszego rozwoju
(F. Bereznicki, 2001).

Nauczanie i uczenie si¢ problemowe zostalo uznane przez wigkszos¢
znawcow przedmiotu za metode o bardzo wysokich walorach ksztalcacych.
Dostrzeganie problemow jest czynno$cia, ktorej znaczenie trudno przecenic,
i ktora decyduje o osiggnigciach ucznia.

Problemowe metody ksztatcenia sa najchetniej taczone z ksztatceniem
wielopoziomowym, polegajacym na réznicowaniu poziomu trudno$ci oraz
zakresu tresci. Jest ono jednym z podstawowych sposobow indywidualizacji
ksztatcenia. Realizowane jest ono w rozmaitych wariantach, z ktoérych jeden
polega na tworzeniu klas heterogenicznych w ktorych tworzy si¢ kilka
poziomow grup w ramach jednej klasy. Uczniowie nie tracg wtedy kontaktu
ze zrdéznicowanym psychologicznie zespotem klasowym, maja jednocze$nie
warunki do nauki odpowiedniej do poziomu ich mozliwosci. Inaczej mowiac,
zachowuje si¢ mozliwos¢ stalego kontaktu ucznidéw o réoznym poziomie
zdolnosci, réznicujgc przy tym poziom trudnosci i zakres materialu nauczania
dla poszczegolnych grup (F. Bereznicki, 1994, s. 232-233). Takie rozwigzanie
zapobiega negatywnym skutkom oddzielnego uczenia si¢ ucznidow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i innych uczniow. W efekcie
uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi maja dobre warunki do
nauki 1 rozwoju spolecznego.

Stosowanie metod problemowych w ramach ksztatcenia wielopo-
ziomowego zwigzane jest — jak mozna sadzi¢ — takze z tym, ze w warunkach
organizacyjnego podziatu klasy na poziomy, metody te mozna z powodzeniem
zaleci¢ r6znym grupom uczniow. Czeste wspotwystepowanie grupowej formy
organizacyjnej i problemowych metod nauczania doprowadzito nawet do
powstania nazwy ,,nauczanie problemowo - grupowe”, co daje nam metode
i form¢ zarazem (R. Wieckowski, 1975). Badania przeprowadzone przez
R. Wieckowskiego wskazuja, ze polaczenie nauczania zréznicowanego
(wielopoziomowego) z problemowa metoda nauczania - uczenia si¢ oraz
grupowg forma organizacyjng jest rozwigzaniem stwarzajagcym korzystne
warunki do nauki ucznidow z wszystkich pozioméw. To za$ jest powodem
potwierdzajacym poglad, ze ksztalcenie wielopoziomowe wymaga taczenia
roznych czynno$ci dydaktycznych i ze dopiero wlasciwe powigzanie roznych
zabiegow, prowadzi do wuzyskania wysokich efektow dydaktycznych
(R. Wigckowski, 1975).

Ksztatcenie wielopoziomowe jest wigc sposobem pracy dydaktyczno-
-wychowawczej, na ktory sktada sie: odpowiednie grupowanie ucznidw,
stopniowanie trudnosci oraz roéznicowanie zakresow tresci. Ponadto w jego
ramach wystepuje rowniez przyspieszenie nauki, szczeg6lnie w przypadku
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ksztalcenia uczniow zdolnych. Przyspieszenie to moze by¢ na tyle znaczne, ze
uczniowie okreslonego poziomu wczesniej opanowuja material programowy.
Poznawaniu rzeczywisto§ci powinno towarzyszy¢ przezywanie
emocjonalne i ocenianie, ktore, mimo iz integralnie wigza si¢ z doznaniami
intelektualnymi, dotyczg innej strony osobowosci. Dlatego nie mozna pomijaé
sfery doznan emocjonalnych we wszelkich dziataniach pedagogicznych. Stad
zachodzi potrzeba wyr6znienia grupy metod nauczania, ktorych zadaniem jest
eksponowanie wartosci potgczonych z przezyciem. Metody eksponujace,
wyodrebnione przez W. Okonia cechuje ,,wielkie bogactwo odmian, zaleznie,
bowiem od rodzaju warto$ci zmienia si¢ sposob ich eksponowania i wptywania
na sfery osobowosci, jak uczucia, postawy, system wartosci i charakter”
(W. Okon, 1996, s. 268). ,Inaczej eksponuje si¢ wartosci moralne, ktorych
noé$nikiem jest dzielo literackie, a inaczej, gdy jest nim czyn ludzki”
(W. Okon, 1996, s. 269). Bogactwo i zréznicowanie sposobéw eksponowania
nie sprzyjato ustaleniu podziatu tej grupy metod. W. Okon w swoim
podreczniku wyrdznit metody impresyjne i ekspresyjne, ktorych zaletg jest to,
iz uczen - pewnego rodzaju ,,tworca”, sam eksponuje wartosci, utozsamiajac
si¢ z nimi, przez co silniej je przezywa, jak 1 rowniez chetniej dyskutuje
i zmienia siebie pod jakim$ wzgledem. Na uwage zastuguje tutaj drama czy
sztuka teatralna, ktore to oparte na bezposrednim do§wiadczeniu zyciowym
ucznia wykorzystujg jego zmysty, wyobrazni¢, mowe, ruch. ,,Pozwalaja
glebiej, autentyczniej odebraé tres¢ i przezy¢ ja emocjonalnie, aktywizuja
i umyst, i emocje, ksztalca wyobraznig¢, ucza mysleé, doskonalg ekspresj¢”
(A. Dziedzic, J. Pichalska, 1995, s. 8-9). Sa, wiec metodami wspierajgcymi
nauczanie przedmiotowe, utatwiajacymi rozwoj zdolnosci umystowych.
Istotnym, oprocz wyzej wymienionych metod nauczania, jest
zastosowanie metod praktycznych, ktore rozwijaja umiejetnosci praktyczne
uczniow jak i wzbogacajg wiedze praktyczng. Przyjmujac podzial metod
praktycznych za J. Potturzyckim, zaliczamy do nich migdzy innymi:
»~Cwiczenia oraz zaje¢cia laboratoryjne (J. Polturzycki, 1997, s. 129). Metoda
¢wiczen polega na stosowaniu wiedzy teoretycznej do celow praktycznych,
,»SpIZyja rozumieniu istoty czynno$ci, utatwia jej lepsze wykonanie i pomaga
w racjonalizowaniu czynnosci” (J. Potturzycki, 1997, s. 130). Celem ¢wiczen
jest zdobycie umiejetnosci, sprawnosci i nawykoéw oraz utrwalanie
posiadanych umiejetnosci tak, aby posiadana wiedza stata si¢ operatywna.
Wazne jest, aby ¢wiczenia organizowane byly jako samodzielna praca
ucznidéw, ktéra moze odbywac si¢ indywidualnie lub w grupach. Przy doborze
zadan jednak nalezy przestrzega¢ stopniowania trudno$ci, roéznicowania
charakteru zadan i zwigkszania samodzielnosci przez planowanie pracy, jej
wykonanie i sprawdzenie. Metoda laboratoryjna nie tylko utatwia uczniom
bezposrednie poznanie rzeczywisto$ci, lecz réwniez wyzwala aktywnosé
i samodzielnos¢ intelektualng, rozwija zainteresowania, wdraza do samodziel-
nego dziatania. Uczniowie na podstawie juz posiadanej wiedzy przyswajaja
sobie nowe wiadomosci i umigjetnosci glownie w wyniku samodzielnej
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aktywnos$ci poznawczej. Punktem wyjscia pracy uczniow nad okreSlonym
problemem jest odczucie trudno$ci na tle sytuacji zainscenizowanej przez
nauczyciela, nastgpnie sformutowanie problemu, poszukiwanie pomystu
rozwigzania, ich uzasadnienie i sprawdzenie poprawnosci rozwigzania. Metoda
laboratoryjna zazwyczaj wystepuje w polaczeniu z pomiarem, ktory dotyczy
ilosciowej lub liczbowej strony rzeczy, zjawisk i proceséw (J. Pétturzycki,
1997).

Stosowanie na lekcji okreslonych metod nauczania pocigga za sobg
W konsekwencji konieczno§¢ odpowiedniego zorganizowania pracy uczniow.
Podstawowymi formami organizacyjnymi zaje¢ lekcyjnych jest praca
jednostkowa, zbiorowa i grupowa.

Pierwszym w systemie szkolnictwa systemem organizacyjnym
nauczania zbiorowego stat si¢ system klasowo - lekcyjny, stanowiacy do
dzisiaj powszechnie stosowang form¢ nauczania. Ma on niewatpliwie zalety:
prosta strukture organizacyjng, zapewnia realizacje zasady systematycznosci
nauczania oraz opanowanie przez uczniow podstawowego zasobu wiedzy
z danego przedmiotu nauczania. Jednak nie ma w nim miejsca na dostosowanie
nauki do indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniéw. Ma nadmierng
sztywnos$¢ organizacyjng, ktora utrudnia utrzymanie wigzi ze szkota i traktuje
przedmiotowo ucznidow. System ten jest doskonalony, m.in. przez wprowadzenie
tzw. Kklas-pracowni i laboratoriow jezykowych, wigzanie nauki szkolnej
Z pracg wytworcza. Wszystko to ma na celu aktywizacj¢ ucznidéw poprzez
rozwijanie ich dzialalno$ci poznawczej, emocjonalnej i praktycznej
(F. Bereznicki, 1994).

Zaleta pracy jednostkowej jest mozliwo$¢ indywidualizacji tresci
i tempa uczenia si¢ oraz stalej i zarazem doktadnej kontroli zaréwno
przebiegu, jak i efektow pracy ucznidow. Dzigki lgczeniu nauczania
zbiorowego z nauczaniem indywidualnym stwarza si¢ spore mozliwosci
indywidualizowania, jak tez wdrazania uczniow do samodzielnego uczenia
sie. Wystepowanie kolejno tych dwoch form powinno by¢ organicznie
powigzane i wzajemnie uwarunkowane. Konsekwencjg pracy zbiorowej
powinna by¢ praca indywidualna i na odwrot. Efektem pracy indywidualnej
powinny by¢ propozycje rozwigzan probleméw sformulowanych przez
poszczegdlnych uczniow. Celem pracy indywidualnej jest m.in. zmuszenie
niejako wszystkich uczniow do samodzielnego wysitku intelektualnego
W procesie rozwigzywania problemow. Praca zbiorowa to praca ,,réwnym
frontem”, obejmujgca swoim zasiggiem wszystkich uczniow w klasie. Jezeli
uczniowie w klasie uczestnicza wspélnie z nauczycielem w procesie
nauczania, wowczas moOwimy, ze organizacja lekcji ma forme pracy
zbiorowej. Biorac pod uwage duze zréznicowanie uczniéw pod wzgledem
potrzeb 1 mozliwosci zachodzi potrzeba takiego organizowania procesu
dydaktycznego, aby mogli oni zgodnie ze swoimi mozliwosciami
uczestniczy¢ w tym procesie. We wspodlczesnej dydaktyce bardzo mocno
podkresla si¢ potrzebe ,,indywidualnego podejscia do ucznia” w warunkach
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pracy zbiorowej. Pamigtac nalezy, ze indywidualizacja ma stuzy¢ rozwojowi
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi a jednocze$nie nie moze
hamowa¢ rozwoju ucznidw pozostatych. Indywidualne podejscie do uczniéw
jest jednym z wazniejszych czynnikow warunkujacych pomyslne wyniki
W nauce. Ze wzgledu na fakt zr6znicowania klasy szkolnej nalezy stosowac
rownolegle z praca zbiorowa, integralnie z nig powiazang, prace indywidualna
(T. Lewowicki, 1980, s. 127). Praca grupowa jest jedng z istotnych form
pracy z uczniem. Forma ta posiada niezaprzeczalne walory dydaktyczne
i wychowawcze, ktore implikuja potrzebe jej czgstego stosowania. Stwarza
ona korzystng sytuacje organizacyjng, polegajaca na tym, ze Wszyscy
uczniowie w klasie sg zaangazowani aktywnie w prace zwigzang z tematem
lekcji. Jest ona niezastapionym narzedziem budzenia aktywnosci
i samodzielnosci uczniow, wdrazania ich do wspoétdziatania, przemyslanego
podzialu zadan, a takze racjonalnej organizacji pracy i wspotodpowiedzialnosci
za jej efekty. Zorganizowana praca w zespole spetnia wazna funkcje
motywacyjna, z ktora jest Sci§le zwigzana funkcja aktywizujaca. Podczas
wspotpracy w grupie wszyscy uczniowie mogg wypowiadac si¢ wielokrotnie,
a ponadto zostaja zintensyfikowane inne czynnosci uczenia si¢, jak myslenie,
spostrzeganie i dziatanie. Praca grupowa umozliwia kontrole dziatania i jej
wynikow u wszystkich ucznidow przez kontrolg spoteczna. W grupie uczniowie
nieustannie konfrontuja swoje spostrzezenia, mysli, ucza si¢ krytycznego
mys$lenia i poprzez uspolecznienie przezwyci¢zaja egoizm i wzajemnie sobie
pomagaja. Jest to szczegodlnie wazne dla rozwoju ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Jednym z podstawowych warunkow prawidtowego
1 skutecznego funkcjonowania grupy jest wlasciwy dobdr uczniow. Tworzace
si¢ zespoty, powinny by¢ zréznicowane pod wzgledem umystowego rozwoju
i poziomu oraz réwnowazne miedzy sobg. Wtedy majg rowne szanse
W osigganiu podobnych wynikdw w nauce, zapewniajac ponadto bezposrednia
wzajemng pomoc. Praca grupowa w procesie nauczania - uczenia si¢ moze
wystepowac, w co najmniej dwoch formach, jako praca grupowa jednolita
i praca grupowa zréznicowana. Jezeli treS¢ problemoéw, polecen itp. jest
jednakowa dla wszystkich grup w klasie, wowczas praca grupowa ma
charakter jednolity, jezeli natomiast jest rozna dla kazdej grupy i kazda z nich
rozwigzuje inny problem, wowczas praca grupowa ma charakter zroznicowany.
Podstawowym warunkiem funkcjonalnosci dydaktycznej pracy grupowej jest
dyskusja nad wspolnie rozwigzanymi zadaniami. Przed rozpoczeciem
wspotpracy w grupie kazdy uczen rozwigzuje problem indywidualnie
po czym nastepuje, poprzez dyskusje, konfrontacja wynikow, korekta
i uzupehnienie oraz uzgodnienie wyniku koncowego. Wyniki uzyskane przez
grupe referuje na polecenie nauczyciela jeden z uczniéw, co zmusza
wszystkich uczniow do intensywnej pracy. Po wygloszeniu sprawozdan, co
najmniej przez dwoch uczniow z réznych grup, nastgpuje ogodlna dyskusja,
ktorej zadaniem jest korekta bledow, konfrontacja wynikdéw, uzupetnienie
i ocena sprawozdan. Ten rodzaj konfrontacji wynikoéw stwarza wiasciwg
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forme kontroli dla wszystkich uczniow. W ten sposob forma pracy grupowe;j
wystepuje tacznie z praca indywidualng i praca zbiorowa, a tym samym praca
grupowa moze przyczyni¢ si¢ do przezwyciezenia niektorych niedostatkow
systemu klasowo - lekcyjnego. Wymienione formy pracy obejmuja, bowiem
swoim zasiegiem rownoczes$nie wszystkich uczniow. Uwzgledniajac roéznice
indywidualne wystepujace migdzy uczniami nalezy stosowaé takie formy
organizacyjne pracy ucznia, ktére zapewnig jego rozwoj a jednoczesnie
sprawne dziatanie calej organizacji szkolnej (T. Lewowicki, 1980).

W mysl zasady indywidualizacji i zasady zespotowosci, organizacja
nauki powinna zmierza¢ do maksymalnego uspolecznienia i uaktywnienia
wychowankow. Zdaniem H. Muszynskiego ,,praca zespotowa musi by¢
jednoczes$nie taczona z podejsciem indywidualnym (...). Zespolowos$¢ nie
moze, bowiem polega¢ na tym, ze wszyscy robig to samo” (H. Muszynski,
1977, s. 291-295). Stad nauka jednostkowa i nie jednostkowa (zbiorowa
i grupowa) oraz jednolita i indywidualizowana musza si¢ przeplata¢
i uzupelnia¢, a nie wyklucza¢, o potrzebie urozmaiconych form pracy
ucznidéw, w tym nauki grupowej, informujg liczni teoretycy pedagogiki.
Nalezy wdrozy¢ ucznidow do skutecznego dziatania w roznych formach
organizacyjnych, w tym do pracy w niestalych grupach i w statych zespotach
zroéznicowanych. Kazda, bowiem z tych zbiorowosci spetnia w wychowaniu
dziecka sobie wlasciwa role. Wychowawcze zespoly zroznicowane, dzialaja
na zasadzie; silniejszy ze stabszym, wdrazaja uczniéw do udzielania pomocy
i korzystania z niej, realizujgc tym samym postulat nauki jednolitej, tj.
dostosowanej do mozliwosci uczniow s$rednich. Natomiast dorazne grupy
dydaktyczne, funkcjonujac na zasadzie ,rowny z rOwnym”, wymagaja od
kazdego ucznia wysitku na miare gérnych mozliwosci, spetniajac tym samym
postulat nauki indywidualizowanej, tj. dostosowanej do zréznicowanej klasy
szkolnej. Obydwa rodzaje zbiorowosci ksztattuja osobowos$¢ jednostki: po
pierwsze - bardziej uspoleczniaja, po drugie - intensywniej rozwijaja jej
sprawnos$¢ intelektualng (H. Muszynski, 1977). Réwniez badania W. Okonia
wskazujg na to, ze ,,szczegdlng role w zakresie socjalizacji i uspotecznienia
uczniow odgrywa praca grupowa, a zwlaszcza zroznicowana” (W. Okon,
1996). Polega ona na wykonywaniu zréznicowanych zadan przez wszystkie
state grupy, ktore majg strukture heterogeniczng. Kazda grupa wykonuje na
lekcji wlasne zadanie, ktore jest czgscig ogolnego zadania - wspolnego dla
catej klasy.

Wyzej zaprezentowane podejscie dydaktyczne zorientowane na
stosowanie  aktywizujagcych problemowych metod ksztalcenia oraz
zroznicowanych form pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi stalo si¢ teoretyczng podstawa badan empirycznych.
Wykorzystano w nich wywiady indywidualne skategoryzowane, ktore
przeprowadzono ws$réd 56 nauczycieli szkét podstawowych. Badani
nauczyciele mieli za zadanie wypowiedzie¢ si¢ na temat indywidualizacji
pracy, stosowanych aktywizujacych metod i form pracy z uczniem ze
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specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, oceni¢ ich efektywno$¢ oraz wskazac
trudno$ci, na ktore trafiaja w codziennej pracy w szkole. Prezentacje
uzyskanych wynikéw z przeprowadzonych badafh rozpoczne od warunkdéw
pracy niezbednych nauczycielom do realizacji indywidualizacji ksztalcenia
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Tabela 1. Warunki do realizacji indywidualizacji pracy z uczniem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Warunki do indywidualizacji pracy Liczba nauczycieli Procent
z uczniem z SPE

Aktywizujace metody i formy pracy 56 100%
Programy ksztalcenia 56 100%
Pomoce i §rodki dydaktyczne 51 91%
Specjalistyczna pomoc 26 46%
Wspolpraca z rodzicami 56 100%
Kompetencje nauczycieli 43 77%
Warunki bazowe szkoty 23 41%

Zrbdto: Opracowanie wlasne

Wszyscy badani nauczyciele za podstawowe warunki do realizacji
indywidualizacji pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
uznajg aktywizujagce metody i1 formy pracy, programy ksztalcenia oraz
wspotprace z rodzicami. Przewazajaca czg$¢ badanych nauczycieli warunkuje
indywidualizacje pracy od pomocy i $rodkow dydaktycznych, kompetencji
nauczycieli oraz programoéw ksztalcenia. W mniejszym stopniu istotne dla
nauczycieli sg warunki bazowe szkoty, takiej odpowiedzi udzielito 23%
badanych.

W tabeli 2 zamieszczono wyniki badafh dotyczace stosowanych przez
nauczycieli aktywizujacych metod ksztalcenia w pracy z uczniem ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Tabela 2. Aktywizujgce metody ksztatcenia stosowane przez nauczycieli
W pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Aktywizujace metody pracy z uczniem Liczba nauczycieli Procent
z SPE

Burza mézgow 56 100%
Gry dydaktyczne 56 100%
Dyskusja 27 52%
Drama 26 46%
Projekty 56 100%
Mapy skojarzen 13 23%
Metody skojarzen tancuchowych 10 19%
Metody praktyczne/éwiczeniowe 48 86%

Zrddto: Opracowanie wlasne
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Przeprowadzone badania pokazuja nam réznorodno$¢ w stosowaniu
przez nauczycieli aktywizujacych metod ksztalcenia. Wszyscy badani nauczyciele
stosuja burze mézgéw, gry dydaktyczne oraz projekty, bedace odmianami
metody problemowej. Duza czg$¢, bo mieszczaca si¢ w przedziale od 52% do
86% stosuje rOwniez metody praktyczne, ¢wiczeniowe oraz dyskusje. Najmniej
badanych nauczycieli wskazalo na metody skojarzen czy dramg.

Kolejnym aspektem poruszonym w badaniach byly formy organizacyjne
pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktére stosuja badani
nauczyciele. Wyniki z badan zamieszczono w tabeli 3.

Tabela 3. Formy organizacyjne pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi

Formy organizacyjne pracy z uczniem Liczba nauczycieli Procent
z SPE

Zespotowa 56 100%
Grupowa 30 54%
Indywidualna 29 52%

Zrédto: Opracowanie wlasne

Z zaprezentowanych wynikow mozna odczytaé, ze wszyscy nauczyciele
stosuja w pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zespotowa
forme pracy. Nieco ponad potowa badanych pracuje roéwniez indywidualnie
oraz w grupach.

Badani nauczyciele wypowiedzieli si¢ rowniez w zakresie efektywnosci
stosowanych aktywizujacych metod i form ksztalcenia w zaspokajaniu potrzeb
i mozliwos$ci ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wypowiedzi
nauczycieli zamieszczono w tabeli 4.

Tabela 4. Efektywno$¢ aktywizujacych metod i form pracy w zaspokajaniu
potrzeb i mozliwos$ci uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Wypowiedzi nauczycieli w zakresie Liczba nauczycieli Procent
efektywnosci aktywizujacych metod i form

ksztalcenia w pracy z uczniem z SPE

Zaangazowanie uczniow 56 100%
Che¢ do pracy/motywacja 44 78%
Wspblpraca z innymi uczniami 56 100%
Kreatywno$¢, pomystowos$¢ uczniéw 34 61%
Rozwijanie zainteresowan 35 62%
Sprawniejsza komunikacja; wypowiadanie | 41 73%
si¢, dyskutowanie, stawianie pytan

Lepsze wyniki w nauce 26 46%
Samodzielnos$¢ w realizacji zadan 38 68%
Samodyscyplina 51 91%
Pokonywanie stresu zwigzanego z nauka 27 48%

Zrédto: Opracowanie wlasne
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Z wypowiedzi badanych nauczycieli wynika, ze stosowane aktywizujace
metody i formy ksztatcenia podnosza poziom ucznidow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w zakresie zaangazowania si¢ W proces uczenia si¢ oraz wspotpracy
z innymi uczniami. Ponad potowa badanych nauczycieli zauwaza rowniez postepy
wérdd tych uczniow w checi do pracy, motywacji do nauki, samodyscyplinie,
samodzielno$ci rozwigzywania stawianych zadan, wypowiadaniu sie,
dyskutowaniu, stawianiu pytan, pomystowosci, kreatywnym mys$leniu oraz
zainteresowaniach. Interesujaca wypowiedz 48% badanych nauczycieli
wskazata na pokonywanie przez ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi stresu zwigzanego z nauka. Jes$li chodzi o lepsze wyniki
W nauce, to takiej odpowiedzi udzielito 46% badanych.

Bioragc pod uwage wymagania, jakie stawia si¢ przed nauczycielami
pracujagcymi z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, to
przyzna¢ nalezy, ze nie zawsze sg one respektowane. Nie wynika to tylko
i wylacznie z winy samych nauczycieli, ale rowniez z probleméw i trudnosci
z jakimi muszg si¢ oni mierzy¢ na co dzien w swoim miejscu pracy. Badani
nauczyciele wymienili te problemy i trudnosci, ktére najbardziej przeszkadzaja
im w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W tabeli 5
zamieszczono wypowiedzi badanych nauczycieli.

Tabela 5. Problemy i trudnosci jakich doswiadczaja nauczyciele w pracy
Z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Problemy i trudnosci nauczycieli w pracy Liczba nauczycieli Procent
z uczniem z SPE

Brak wsparcia ze strony specjalistow 34 61%
Trudnosci wspotpracy z rodzicami 50 90%
Potrzeba wigkszego wsparcia ze strony 56 100%

dyrekcji np. w zakresie doksztalcania,
doskonalenia zawodowego

Zbyt duza liczba uczniow w klasie 51 91%
Luki w wiedzy specjalistycznej 26 46%
Przecigzenie praca, odczuwanie zmeczenia | 41 73%
Niedobor odpowiednich narzg¢dzi 26 46%
dydaktycznych

Nadmiar obowiazkéw zwiazanych 56 100%

z prowadzeniem dokumentacji szkolnej,
przygotowywaniem si¢ do zaje¢ czy
tworzenie pomocy dydaktycznych

Stres zwiazany z atmosferg pracy 18 32%
W szkotach

Zrddto: Opracowanie wlasne

Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze potrzebujg oni wigkszego wsparcia
ze strony dyrektorow w zakresie mozliwo$ci doskonalenia zawodowego oraz
poszerzania swojej wiedzy 1 umiejetnosci. Chodzi tutaj gtéwnie o dofinansowanie
wybieranych przez nich form doskonalenia zawodowego, a nie tych, ktore im
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si¢ narzuca. Wszyscy nauczyciele wypowiedzieli si¢ rowniez, ze poswigcaja
zbyt duzo czasu na prowadzenie, wypelnianie i uzupehianie dokumentacji
szkolnej oraz przygotowywanie si¢ do zajgé i tworzenie pomocy dydaktycznych.
Ciekawe prowadzenie zaje¢ z uczniami wymaga poswigcenia wiele czasu CO
ma miejsce zazwyczaj w domu, po pracy, w ich czasie wolnym. Innymi
trudno$ciami i problemami w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktore wyrazili badani nauczyciele sa przetadowane klasy,
trudna wspotpraca z rodzicami, notoryczne odczuwanie zmeczenia oraz
niewielkie wsparcie ze strony specjalistow, ktorzy wspomagaliby ich w dziatania
na rzecz zaspokajania potrzeb uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Najmniej nauczycieli odczuwa trudnosci wynikajace z niedoboru odpowiednich
narzedzi dydaktycznych czy brakow w wiedzy specjalistycznej np. psycholo-
gicznej, logopedycznej. 32% badanych nauczycieli uznaje, ze jedna z trudnosci
jest rowniez stres wynikajacy z niewlasciwej atmosfery w miejscu pracy.

Zakonczenie

Zaspokajanie potrzeb i mozliwosci uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi poprzez stosowanie aktywizujacych metod i form ksztalcenia
potwierdzili wszyscy badani nauczyciele, okreslajac je jednocze$nie jako
jeden z podstawowych warunkow do realizacji indywidualizacji ksztatcenia
w szkole ogolnodostepnej. W swoich wypowiedziach wskazywali gtdéwnie na
problemowe metody ksztalcenia, a wlasciwie ich odmiany takie jak burza
moézgdw, gry dydaktyczne, projekty czy metody praktyczne i ¢wiczeniowe
umozliwiajace stawianie przed uczniami okre$lonych probleméw. Walory
metod i form aktywizujacych proces ksztatcenia, zdaniem badanych nauczycieli
nie ograniczaja si¢ jedynie do osiggania lepszych wynikow w nauce, ale
rowniez petnig funkcje motywacyjne, pobudzajg aktywno$¢ i samodzielno$é
uczniow, wdrazaja do wspoéldziatania, samodyscypliny, ucza wiasciwej
komunikacji, odpowiedzialnosci, ,,uspoleczniaja uczniéw”. Laczenie metod
aktywizujacych z odpowiednimi formami organizacyjnymi na lekcji stwarza
mozliwo$¢ indywidualizowania pracy. Jak juz wczesniej wspominano,
najlepsza konfiguracja jest tgczenie metod problemowych z praca grupowa
w ramach ktorej istnieje mozliwo$¢ pracy jednostkowej, indywidualnej.
Ponad potowa badanych nauczycieli stosuje w swojej praktyce szkolnej
grupowe 1 indywidualne formy pracy, jednak na wigkszosci lekcji stosuje
forme¢ zespotowa. Prawdopodobnie jest to zwigzane z problemem zbyt duzej
liczby uczniéw w klasach czy braku umiej¢tnosci oraz potrzeby uzupetniania
wiedzy w tym zakresie, na co wskazato ponad 90% badanych nauczycieli
w swoich wypowiedziach. Do$wiadczaja oni rowniez innych trudnos$ci
W pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, najczesciej
wymieniajac nadmiar obowiazkow zwigzanych z prowadzeniem dokumentacji
szkolnej, przygotowywanie si¢ do zajec i tworzenie pomocy dydaktycznych,
odczuwanie cigglego zmeczenia, niewystarczajace wsparcie przez specjalistow
oraz trudnosci wynikajace z wspodtpracy z rodzicami.
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Podsumowujac, nauczyciele wychodza naprzeciw indywidualnym
potrzebom i mozliwosciom uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Jednak trudnosci i problemy z jakimi spotykaja sie w swojej codziennej pracy
pozwalajg stwierdzi¢, ze szkota ciagle jeszcze nie jest na miar¢ potrzeb
i mozliwos$ci swoich uczniow, oczekuje ona raczej, by to oni byli na miare¢
realizowanego przez nig programu ksztatcenia.
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Multilingual Didactics, its Current Status and
Perspectives in Language Teaching at Schools

Mehrsprachige Didaktik, ihr aktueller Stand und
Perspektiven aus der Sicht des schulischen
Sprachunterrichts

Plurilingvalna didaktika, jej si¢asny stav a perspektivy
Z hPadiska vyucovania jazykov na Skolach

Jana Juhasova

Abstract

The presented paper deals with a multilingual approach within the
didactics of foreign language teaching. In addition to calculating the
competencies that a multilingual user of a language — a modern European —
should have at its disposal — the author suggests the foundations on
which plurilingual and pluricultural didactics are based, its current trends
and direction. The article deals specifically with the visual reception of
the text, as one of the classic partial competencies of a multilingual
individual. At the end of the presented text, the author offers principles
for creating tasks and exercises in teaching a second and further foreign
language, introduces principles for creating different learning profiles
for specific groups of teachers and indicates the required competencies
of teachers in the education of multilingual students.

Keywords: Foreign languages. Multilingualism. Plurilingual and pluricultural
didactics. Visual reception of the text.

Uvod

,,Pomenovanie jedného predmetu viacerymi jazykmi neznamend to
isté, ale rozne pohlady na jednu vec. Pestrostou jazykov sa nam bezprostredne
rozSiruje svet, obohacuje nds o to, ¢o v fiom spoznavame. Sucasne sa tak
rozsiruje rozmer ndasho ludského jestvovania a otvaraju sa nam nové sposoby
myslenia a citenia.

! ,,Mehrere Sprachen sind nicht ebenso viele Bezeichnungen einer Sache; es sind verschiedene
Ansichten derselben. ... Durch die Mannigfaltigkeit der Sprachen wdchst unmittelbar fiir uns
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Toto konstatuje Humboldt v diele Fragmenten der Monographie iiber
die Basken a zaroven pripomina, ze jedina moznost’ ako sa vymanit’ z uzavretého
kruhu vlastnej kultiry, spociva v uceni sa jazykov. Nutnost' ovladat’ cudzie
jazyky nestraca na aktualnosti ani dnes, o dvesto rokov neskor. Naopak.
Poziadavkou Rady Eurdpy vo vztahu k jazykovému vzdeldvaniu Elenskych
Statov je uz niekol’ko desatroci pokrocila znalost” asponi dvoch cudzich jazykov.
Viacjazy¢na a plurikultirna kompetencia, ako ju definuje dokument Spolo¢ny
europsky referencny ramec pre jazyky, ,,sa vztahuje na schopnost pouzivat
jazyky na komunikdciu a zucastiovat sa na interkulturnej interakcii, v ramci
ktorej osoba, vnimana ako spolocensky aktér, oviada niekolko jazykov na
rozlicnej urovni a ma skisenosti s niekolkymi kulturami“ (por. SERR 2017,
s. 171).? Ovladanie viacerych jazykov teda v praxi neznamena, 7e dany jedinec
si Vv mozgu zhromazdi ur¢ité mnozstvo jednotlivych a navzajom oddelenych
(kognitivnych, afektivnych a lingvistickych) kompetencii v jazykoch, ktoré
viac ¢i menej ovlada. Plurilingvalny pouZzivatel jazyka naproti tomu disponuje
celou skalou nim osvojenych jazykov a zru¢nosti, o znamena, ze systematicky
zurocuje predchadzajuce lingvistické 1 extralingvistické poznatky a skasenosti
z uenia sa. A to tak pri komunikacii, ako i pri osvojovani si d’al$ich cudzich
jazykov (por. HUFEISEN 2010, ROCHE 2013, SCHLABACH 2014).

Krumm (por. KRUMM 2014) poziadavku ovladat viaceré jazyky
rozSiruje o geopolitické a hospodarske kritéria. Podl'a neho by mali tie Staty
poskytovat’ moznost’ osvojit’ si viac jazykov v kolskom prostredi, ktoré®

— s interne viacjazy¢né, to znamena, ze vnich ziju prislusnici
jazykovych mensin;

— st malé a nie su ani geograficky, ani politicky izolované;

— ktorych susedia hovoria inymi jazykmi;

— ktorych import/export predstavuje vyznamny podiel na prijmoch hrubého
domaceho produktu;

— V ktorych cestovny ruch je dolezitym faktorom prijmov do narodné¢ho
hospodarstva.

Z uvedenych kritérii vyplyva, 7e vietky tieto podmienky spiiia aj
Slovenska republika. V oblasti naplnenia ciel'a zaroven ale vieme, ze ako
krajina mame pred sebou eSte dlhi cestu k dosiahnutiu viacjazycnosti
u va¢siny populacie. V predkladanom prispevku najprv predstavime aktudlne

der Reichtum der Welt und die Mannigfaltigkeit dessen, was wir in ihr erkennen; es erweitertsich
zugleich dadurch fiir uns der Umfang des Menschendaseyns, und neue Arten zu denken und
empfinden stehen in bestimmten und wirklichen Charakteren vor uns da.” (Humboldt, A.:
Fragmenten der Monographie iiber die Basken 1801/1802:VII, 2: 602, por. ROCHE 2013,
S. 218). Pozn. VolI'ny preklad autorky tohto prispevku.

2 Skratkou SERR v tomto prispevku oznadujeme publikaciu Spoloény eurépsky referenény ramec
pre jazyky. Ucenie sa, vyu¢ovanie, hodnotenie, Bratislava: SPU, 2017.

* Krumm (por. KRUMM 2014) tu predovietkym mysli podporu vyutovania neméiny ako druhého
cudzieho jazyka.
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oblasti vyskumu vo viacjazycnej didaktike a definujeme pojem plurilingvalnej
kompetencie. Nasledne prezentujeme moznu konkretizaciu pojmu plurilingvalnej
didaktiky v praxi vyuCovania druhého a d’alSieho cudzieho jazyka a jej
komponenty so zameranim sa na vizualnu recepciu textu. Na zaver pontikneme
odporti€ania pre vyucovaciu prax a z toho vyplyvajice poziadavky na
kompetencie pedagdgov, ktori aktivne podporuju viacjazy¢nost' u svojich
ziakov.

1 Plurilingvalna didaktika a jej su¢asné trendy

V sucasnosti pozorujeme tieto hlavné trendy v teoretickom i empirickom
vyskume v oblasti didaktiky viacjazy¢nosti:

1. kognitivno-psychologické vyskumy v oblasti semikomunikacie (napr.
medzi germanskymi jazykmi v $kandinavskych krajinach) s akcentom
na receptivne kompetencie;

2. modely zaoberajlce sa interkomprehenziou na EuroCom zaklade. Tieto
Modely vytvaraju odbornu lingvisticko-didaktickl bazu pre receptivnu
viacjazyCnost’ v rdmci romanskych, slovanskych a germanskych jazykov.
Pracuju najma s pojmami, ako su stratégie ucenia sa, transfer/transfe-
rencia,” jazykové a uéebné povedomie;

3. didaktika osvojovania si tercidlnych jazykov, predovsetkym S$tadie
k osvojovaniu si nem&iny ako L3° po angliétine;

4. tvorba takzvaného vSeobecného (vSe)jazykové kurikula, ktoré zahiia
integrativne jazykové koncepty, bilingvalne vyuCovanie (najmi tzv.
pristup CLIL — integrovana vyucba nejakého predmetu v cudzom jazyku)
a jeho cielom je paralelné ucenie sa jazykov.

Pri definovani viacjazycnej a plurikultirnej kompetencie vsetky tieto
tendencie (a aj Spolo¢ny eurdpsky referencny ramec pre jazyky) povazuju
nevyvazenost’ kompetencnych profilov pouzivatel'a jazyka za bezny jav (por.
KRUMM 2014, SERR 2017). Ciasto¢na kompetencia v danom jazyku sa
Casto tyka receptivnych jazykovych c¢innosti (napriklad kladenie dorazu na
porozumenie Gstneho alebo pisomného prejavu).” Skutoénost, Ze jedinec

* Pozn. Terminom ,Ziak*, ,,u¢iaci sa* oznadujeme v tomto prispevku vietkych jedincov, ktori
sa ucia cudzie jazyky v prostredi §kdl. V tomto oznadeni st zahrnuté tak osoby muzského, ako
aj zenského pohlavia.

® Transfer nemusi byt iba pozitivneho charakteru. V odbornej literatiire sa niekedy pouZiva
pojem transferencia, ktory zahfiia tak pozitivny, ako aj negativny prenos pravidiel (ortografickych,
ortoepickych, morfo-syntaktickych, lexikalno-sémantickych) jedného jazyka na druhy.

® Skratka L1 oznacuje v odborne; literattre tzv. prvy (spravidla je to materinsky) jazyk, pod L2
rozumieme prvy cudzi jazyk a L3/Ln/Lx zahiha vsetky d’al§ie jazyky, ktoré si dany jedinec
Vv priebehu Zivota osvojil, alebo ktoré si prave osvojuje.

7 Aspekty jazykovej recepcie v L3 su dokladnejsie preskimané v oblasti porozumenia &itaného
textu.
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ovlada viac jazykov anajmi ich geneticka blizkost’ je ve'mi napomocna
predovSetkym pri rozvoji receptivnych zru¢nosti v (dalSom) cudzom jazyku
(KRUMM 2014, s. 12). Ciastoéna plurilingvélna a plurikultirna kompetencia
sa ale moze tykat aj urcitej oblasti pouzivania jazyka alebo konkrétne
zameranych uloh, napriklad umoziiuje tradnikovi v banke podat’ informacie
tykajtice sa najbeznejSich bankovych operacii zakaznikom spomedzi cudzincov,
ktori hovoria ur¢itym jazykom (por. SERR 2017 s. 138). Plurilingvalna kompe-
tencia je teda dynamicka veli¢ina, ktord sa meni na zéklade pracovnych
a zivotnych podmienok pouzivatel’a jazyka.

1.1 Konkretizicia pojmu plurilingvalnej didaktiky v praxi vyu¢ovania L3

Taziska plurilingvalnej didaktiky spoéivaji na tychto zakladoch:
1. rovina jazyka (porovnavanie jazykov, moznosti vzajomného prepdjania uz
existujucich kompetencii v inych jazykoch); 2. rovina ucenia sa (uc¢ebno-strate-
gicka baza); 3. roznorodost’ jazykov a viacjazyCnost’ sama osebe ako postoj
a téma.

1. Pod rovinou jazyka chapeme reflexiu individualnych biografii
uciaceho sa jedinca z hl'adiska nim uz osvojenych i prave osvojovanych jazykov,
t. j. tematizaciu individualnej viacjazyé¢nosti (por. VICENTE/PILYPAITYTE
2014). Ide tu hlavne o vyuzitie potencidlu, ktory vyplyva z moZnosti
kontrastivneho ponimania jazykov. Aké paralely sa ponukaju v lexike, gramatike,
fonetike medzi L2 a Lx?® Neopomina sa ani L1 (materinsky jazyk), v ktorom,
ako napriklad v pripade sloven¢iny, moZeme okrem ostatnych slovanskych
jazykov, najst’ paralely tak s romanskymi, ako aj s germanskymi jazykmi (por.
napriklad projekt Goethe Institutu Bratislava “Chceme vediet nemecky”
k motivacii ziakov druhého stupnia zakladnych §kol zvolit’ si nem¢inu ako
druhy cudzi jazyk). Do kategoérie ,,rovina jazyka” patri aj vztah k uCeniu sa
jazykov. Vyucujuci by mali vediet, ¢o si ziaci myslia o uceni sa jazykov
vSeobecne (aj poznat’ ich nazor na konkrétny jazyk). Mali by vediet, ¢o sa
ziakom na hodinach paci, o im prindsa radost’ pri uceni sa jazykov v Skole
i mimo nej (por. HUFEISEN 2004). Reflexia individualnych biografii u¢enia
sa jazykov zahfia tiez tematizaciu individualnej viacjazy¢nosti, t. j. predpoklada,
ze ziaci mdzu ovladat aj také jazyky, ktoré sa nevyucuju v Skole (por.
VICENTE/PILYPAITYTE 2014).

2. Rovina ucenia sa zahia reflexiu vlastného procesu ucenia sa
jazykov, t. j. ako sa ziaci u€ia cudzi jazyk, aké techniky a stratégie s obl'ubou
vyuzivaju. Odporuca sa najprv reflektovat’ existujice skusenosti a stratégie pri
uceni sa jazykov — verbalizovat’ ich — a nasledne rozsirovat’ vlastny repertoar

8 Pozn. Jazykové paralely najma v oblasti morfo-syntaxe a lexiko-sémantiky medzi anglictinou
anemcinou, tzv. koncept ,,siedmich sit je podrobne popisany napriklad v pocetnych publikaciach
od Marxovej, Neunera, Krumma, Hufeisenovej.
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stratégii. K stratégiam a technikam ucenia sa jazykov i k jazykovej recepcii
existuje mnozstvo publikécii (por. RICKHEIT 2007, BIMMEL/RAMPILLON
2000, SCHRAMM 2010). Stratégie ucenia sa jazykov sa v odbornej literattre
véac¢sinou Clenia na kognitivne, metakognitivne, afektivne a socialne. Vzhl'adom
na ciel' tohto prispevku, vyberadm stratégie, ktoré sa aplikuji v didaktike
viacjazyCnosti so zameranim na recepciu cudzojazycného textu. Ku kognitivnym
stratégiam zarad’'ujeme, napriklad aktivaciu predchadzajucich vedomosti,
eleboraciu, inferenciu, anticipaciu, redukciu, organizaciu recipovaného textu
a pod. Metakognitivne stratégie mozeme roz¢lenit’ podla ich zamerania na
kontrolné (monitoring) a riadiace (regulation). Kontrolné metakognitivne
stratégie su individualne procesy, ktoré slizia na identifikaciu, overenie si,
hodnotenie a prognézu priebehu spracovdvania informacii, napriklad na
kontrolu porozumenia textu. Uspesni recipienti pri recepcii textu priebezne
kontroluji (monitoruju) tento proces, testuju hypotézy, hladaji alternativy.
Riadiace stratégie sluzia na regulaciu kapacity, intenzity a rychlosti spracova-
vania informacii. Napriklad ak ma citatel problém s porozumenim, moéze
preskocit’ dané miesto, vratit’ sa k nemu este raz, spomalit’ tempo Citania a pod.
(por. SCHRAMM 2010, s. 99). Pokial recipient v priebehu ¢itania neidentifikuje
ziadne problémy, su stratégie jazykovej recepcie v stave zapnutého ,,autopilota“.
Len ¢o sa vyskytnu problémy, uspesny Citatel’ vyuziva kompenzacné stratégie na
dosiahnutie ciela, ktorym je porozumenie textu (por. SCHRAMM 2010).
Afektivne a socidlne stratégie ucenia sa pomdhaju zefektivnit' jazykovia
interakciu, eliminovat’ strach a stres a naopak mézu byt uc¢inné pre zvysenie
motivacie, odvahy ,,popasovat’ sa“ s ur¢itou komunika¢nou tlohou.

Vzhl'adom na diskusiu o vyzname sebaregulovaného a autonomneho
celozivotného ucenia sa (nielen jazykov) vladne konsenzus o nutnosti sprostred-
kovania stratégii ucenia, pricom sa zdoraznuje, Zze by v prvom rade nemalo ist
0 ich implicitné sprostredkovanie (tréning) alebo o ich prezentaciu (informalny
tréning), ale predovsetkym o sebapozorovanie a sebaevalvaciu. Zdoéraziiujeme
potrebu verbalizacie stratégii, ktoré ziaci vyuzivaju pri plneni konkrétnych
komunika¢nych tloh, ako napriklad pri recepcii cudzojazy¢ného textu. Odpora-
C¢ame brainstroming v triede, alebo tzv. ,burzu stratégii“ a tieto stratégie
Vv priebehu uc¢ebného procesu obohacujeme o nové.

V rovine ,,uc¢enia sa“ je dolezitym faktorom vplyvajucim na uspech
viacjazy¢ného jedinca pri plneni komunikaénej lohy v cudzom jazyku stupen
rozvoja jeho jazykového (po)vedomia a vedomia o fungovani jazykov (tzv.
language awareness). Predpoklada sa, ze ¢lovek si v priebehu osvojovania
jazykov buduje zru¢nost’ vedome reflektovat’ jazyky a ich Struktiru a pomocou
tejto reflexie si zvnltoriiuje jazykové regularity. Laicky sa tdto schopnost
oznaCuje aj ako cit pre jazyky (por. ROCHE 2013, PAGONIS/SALOMO
2014, SALOMO 2014, SCHLABACH 2014). Jazykové povedomie, podla
skiisenosti z praxe, vSak nemdzeme automaticky predpokladat’ ani u viac-
jazy¢ného jedinca (napr. ziaka uciaceho sa L3), pretoZe nie vSetci uciaci sa
dokazu spontanne nachadzat’ paralely medzi jazykmi a tieto aktivne vyuZivat
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pri osvojovani si d’alSieho jazyka alebo pri realizacii konkrétneho jazykového
zameru. Niektori ziaci potrebuju pri rozvoji tohto aspektu jazykového
(po)vedomia explicitnt pomoc (por. LUTJEHARMS 1999, KURSISA 2014).
Budovanie jazykového povedomia, ako sme uviedli vyssie, stavia na kognitivnej
orientacii osvojovania si jazykov a na explicitnych vedomostiach o Strukttre
daného jazyka. Ked’ze ucenie sa jazykov je prakticky celozivotnym usilim,
musime ziakov viest’ uz od skorého §tadia uc¢enia sa k uvazovaniu o jazykoch,
0 zékonitostiach v ramci nich, 0 konvergenciach a divergenciach medzi nimi.

3. Reflexia réznorodosti jazykov a schopnost’ uciacich sa interagovat’
s reSpektom s pouzivate'mi inych jazykov a ich kultirami ma za ciel’ vzajomné
porozumenie a spoluzitie medzi prislusnikmi rozliénych kultar a jazykovych
spoloCenstiev. K bodu ,,viacjazyCnost’ v spolo¢nosti“ sa ponuka realizicia
roznych projektov. Napriklad skimanie jazykovych variantov, dialektov,
sociolektov vo vlastnej krajine. Pripadne realizacia oblibenych aj mimo-
Skolskych interview na tieto a podobné témy (por. HUFEISEN 2004): Akymi
jazykmi hovorite? Z akych krajin pochadza tovar v supermarkete? Mo6zeme
ur¢it’ pri vSetkych slovenskych (nemeckych, anglickych atd’.) slovach ich
povod? Podl'a coho spozname slovo cudzieho povodu?

Cielom takéhoto pristupu je celostné ponimanie ucenia sa jazykov.
Zameriava sa na rozvoj kompetencii, ktoré presahuju jazyk, ktory sa prave
dany jedinec uci, t.j. ide tu o komplexné nadobudnutie divergentnych
kompetencii pri uCeni sa jazykov, ktoré uciacim sa ul'ah¢ia pristup k d’al§im
jazykom, ale aj rozmyslanie o roznych jazykovych systémoch a kultirach.
Tym sa stavaji kompetentnymi pouzivatel'mi cudzich jazykov, ktori pri u¢eni
sa druhého alebo d’alSieho jazyka cielene nadvdzuju na vedomosti a skiisenosti
z ucenia sa predchadzajucich jazykov, maju vytvorené (po)vedomie pre
pouzivanie jazykov a ich u¢enie sa (language awareness) a dokazu prepajanim
tychto poznatkov a skusenosti 'ahSie porozumiet’ cudzojazy¢nému textu.

1.2 Délezité komponenty plurilingvalnej didaktiky

Didaktika viacjazy¢nosti vychadza z perspektivy uciaceho sa. Berie
do uvahy, ze jedinec ovlada viac nez dva jazyky (materinsky jazyk a aspon
jeden cudzi jazyk), ma skusenosti s ich osvojovanim. Preto by mala spravne
koncipovana plurilingvalna didaktika obsahovat nasledovné komponenty:

— kognitivny pristup k uceniu sa, v ktorého centre stoji podpora jazykového

(po) vedomia (language awareness), ¢o znamena podpora vedomého

uvazovania o jazykoch uz od skorého §tadia ucenia sa;’

® Vychadzajiic z konceptu language awareness od Hawkinsa mé pojem Sprachbewusstsein rozliéné
odtiene lingvistickej a u¢ebno-psychologickej povahy. Z hl'adiska vychovy k language and learning
awareness a tiez z pohl'adu didaktiky zameranej na uciaceho sa nadobuda Coraz vac¢si vyznam
tematizacia uebnych stratégii a u¢ebnych technik (por. IMGRUND 2007).
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— wvyuwzitie predchadzajucich poznatkov z kultur od L1 az po Ln pre
spracovanie nového cudzieho jazyka;

— prepojenie (zosietenie) vSetkych viac ¢i menej nauenych i prave
osvojovanych jazykov, ako aj podpora uz existujicej viacjazy¢nosti;

— za zaklad a vychodisko osvojovania si L3 sa povazuje jazykova recepcia
(najma porozumenie vizualne recipovaného textu);

— strety jazykov sa nevnimaju ako prekazka, ani tzv. code switching
a code mixing (plynulé prechody z jedného jazyka do druhého v ramei
jednej vypovede, ich miesanie);*

— otvorenost’ a multiperspektivita ako organiza¢ny princip rozli¢nych
ucebnych scenarov;

— zameranost’ na obsah a na pracu s textom;

— zohl'adnenie poznatkov vyskumu ucenia sa jazykov pre profylaxiu chyb
a pre ekonomizaciu procesov ucenia sa cudzich jazykov (zrychlenie
tohto procesu);

— prepojenie viacjazyénosti s aspektmi multikulturality.

2 Vizualna jazykova recepcia v prvom i v d’alSich cudzich jazykoch

Z kognitivnej psychologie je zname, ze v naSom materinskom jazyku
a v cudzich jazykoch mame ulozenych ovel’a viac pojmov, ktoré spozname pri
ich recepcii v texte. MnoZstvo receptivnej slovnej zasoby i tzv. potencialnej
lexiky uloZenej v dlhodobej pamiiti je priblizne 5 — 10-krat vac¢sie v porovnani
s aktivnou slovnou zasobou (por. WESTHOFF 2011), ¢o méze zvyhodiiovat
jazykovu recepciu pred jazykovou produkciou a interakciou.

Procesy jazykovej recepcie (tak vizualnej ako aj auditivnej) prebiehaji
do velkej miery automaticky. Veda zatial’ nema presnu predstavu o tom, ktoré
kognitivne a metakognitivne stratégie recipient vyuziva pri dekodovani, spraco-
vavani a interpretacii vizualnych vstupov (jazykovych dat). Predpokladame,
7e su zalozené na aktivacii rdéznych informaénych zdrojov: Podla potreby
a daného kontextu prebieha paralelné prepajanie jazykového vstupu (Citaného
textu) a predchadzajucich vedomosti recipienta, priebezne sa testuju a vyhod-
nocuju o¢akavania vzhl'adom k recipovanému textu.

19 pozn.: Lingvistické vyskumy uvadzaju rozliéné prileZitosti, kedy multilingvélni jedinci miesajt
jazyky. Obycajne nesuvisia s nedostatoénym ovladanim jazyka, ale skor indikuju prislusnost’
k viacerym skupinam. Code-switching je vyraz, ktory sa pouziva v lingvistike na vyjadrenie
vedomého ¢i nevedomého prechodu medzi dvoma ¢i viacerymi jazykmi alebo dialektmi, a to
podla situacie a osoby, s ktorou komunikujeme. S vyrazom code-mixing sa vyjadruje prechod
z jedného do druhého jazyka v jednej vete/fraze, napr. ked’ vyrazu ur¢itého jazyka dokaze vyjadrit’
lepsie to, ¢o chceme povedat’. Termin crossing oznacuje situaciu, V ktorej sa hrame s jazykmi,
napr. ked’ parodujeme urcité pouzitie jazyka. Toto kreativne pouzivanie jazykov mézeme ¢asto
vidiet’ aj v socidlnych médiach. Napriklad pouzivatelia socialnych sieti ¢asto nekombinuji len
dialekt a standardny jazyk, ale aj rozne jazyky podl'a vlastnej Fubovéle (por. COLOMBO 2011).
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Westhoff, opierajiic sa o vyskumy Skehana (1998) postuluje, ze pri
¢itani je zasadnd komplexnd senzoricko-perceptudlna a pojmova analyza textu.
Sposob, akym nas mozog spracovava a produkuje informacie, prirovnava ku
komplexnej dielni, z ktorej (z dlhodobej paméte) vyberame pri Citani jednotlivé
elementy, ktoré potom skladame na pouzitené produkty, t. j. porozumieme
¢itanému textu. Skehan (1998) rozliSuje v ramci tohto systému dva podsystémy:
,,exemplar-based system “, v ktorom sa nachadzaju lexikalne jednotky: slovna
zasoba, ustalené slovné spojenia, t.j. vSetky elementy, ktoré su nositel'mi
sémantickych vyznamov, a ,rule-based system®, v ktorom sa nachadzaju
poznatky recipienta o tom, ak(l stavbu ma dany jazyk, t. j. znalosti z morfologie
a syntaxe (por. WESTHOFF 2011, s. 244).

Podl'a kognitivnej psychologie je Citanie s porozumenim konstruktivinym
interaktivnym procesom, na ktorom sa zucastiiuju tak procesy spracovania
informacii ,,zdola nahor* (bottom-up), ako aj procesy ,,zhora nadol (top-down).
Konstruktivny vykon Citatel'a pri spracovavani vizudlne recipovaného textu
spociva v tom, Ze perceptudlne podnety daného jazyka analyzuje po jazykove;j,
ako aj po obsahovej stranke, dava ich do suvislosti, asociuje S existujicimi
vedomostami o svete, so skisenost’ami, vedomostami o jazyku (0 jazykoch)
a z jazyka (z jazykov) a informacie, ktoré ziska stthrou oboch tychto stuptiov,
pouzije pre urcity Specificky komunikativny ucel (por. FAISTAUER 2010,
SOLMECKE 2010). Percepcia a interpretacia vyznamu sa pravdepodobne
deje sucasne alebo rychlo za sebou (NEVELING 2000). Neprebieha vSak
automaticky, ale zavisi od intencie Citatel’a a jeho emociondlneho hodnotenia
recipovanych signalov, t.j. Citatel hodnoti, Co je pre neho dblezité¢/Comu
porozumel, ¢o je menej dolezité/Comu neporozumel.

V pripade, ze vicSina procesov jazykovej recepcie textu prebieha
automaticky (a ked Citatel’ aktivne vyuziva vSetky jemu dostupné zdroje aj
z inych jazykov), t. j. recepcia textu je v stave tzv. ,autopilota”, mozog ma
k dispozicii viac kapacity pre obsahové spracovanie a Strukturovanie infor-
macie, ¢o zaroven recipientovi umozni ziskat’ z textu viac informaécii (por.
LUTJEHARMS 1994, LUTGE 2002).

Zaver a odporucania pre prax

Odporutcania pre prax sa tykaju predovsetkym zasad pre tvorbu uloh
a cviceni vo vyucovani tercialneho jazyka. Dominantnymi principmi by mali
byt vzajomné porovnavanie jazykov, kontextualizacia, kognitivna orientacia
vyucovania, ¢i zameranost’ na jazykovu recepciu — Citanie. Komparaciu jazykov
a hladanie anal6gii medzi nimi nazyva Neuner (por. NEUNER 1999)
»aha-efekt®, t.j. pre ziaka ide o objavovanie, nachddzanie nieCoho, ¢o mu je
zndme, niecoho, o moze preniest’ pri uceni sa, alebo pri rieSeni d’al§ich tiloh
v d’alSom jazyku. VeI'mi podstatnou sucastou/zlozkou pri prepajani poznatkov
z roznych jazykov je podl'a Neunera (por. NEUNER 1999) a KursiSovej (por.

105



Juhasova, J.:
Plurilingvalna didaktika, jej sucasny stav a perspektivy z hladiska vyucovania jazykov na skolach

KURSISA 2014) tvorba takzvanych mentalnych kontextov spoloénej slovnej
zasoby. Obaja autori preto odportaéaju:*

a) kontextualizaciu pomocou vizualizacie a navrhuju tieto tematické
okruhy: byvanie, mesto, zvieratd/rastliny, pocasie, klima, dopravné
prostriedky, potraviny, nakupovanie, pribuzenské vztahy, oblieka-
nie/moda, starostlivost’ o telo, choroba/iraz, I'udské telo a pohyb,
skola a stadium, divadlo, koncert, Sport, masmédia, Citanie/tla¢, hudba
a pod.

b) kontextualizaciu pomocou schém: tvorba pojmovych radov (Eislovky,
svetové strany, dizkové miery, ¢asové udaje, roéné obdobia, nazvy
mesiacov v roku, dni v tyZdni, farby); vytvorenie schém protikladov
atiez integrovanie materinského jazyka do porovnavania jazykov.
Vytvaranie zmysluplnych ramcov pre skupiny slov (synonyma4, anto-
nyma, homonyma, hyponyma, hierarchie, rady, slovné rodiny a pod.),
tvorba ucebnych karti¢iek a pod. Pri tomto postupe si Ziaci mozu
uvedomit’, Ze niektoré slova maju viac podobnych ¢ft v materinskom
jazyku (slovencine) ako paralel s angli¢tinou (napriklad odvodené slova
z neméiny, internacionalizmy, hovorovy jazyk).'? Pri budovani citu
pre jazyky navrhuje Neuner (por. NEUNER 1999) osvedceny postup.
Je nim metéda S-O-S™, 1. j. zbieranie (napr. podobnej lexiky ¢i grama-
tickych Struktur) — zarad’ovanie do kategoérii — systematizacia.

Z charakteru plurilingvalneho vyucovania vyplyva aj potreba tvorby
rozli¢nych ucebnych profilov pre Specifické skupiny uciacich sa. Pri tom treba
zohl'adnit’ najmé tieto aspekty (por. KRUMM 2014): nové obsahy a témy
(neponukat’ u¢iacim sa to isté, ¢o uz preberali pri uéeni sa L2), metodicka
diferencidcia (zohl'adnenie predchadzajucich skusenosti s u¢enim sa jazykov,
diferenciacia podla zaujmov a schopnosti uciacich sa, t.j. umoznit, aby si
ziaci vytvarali vlastné jazykové profily, v ktorych moézu byt ich jednotlivé
jazykové zrucnosti nevyvazené). Aj ucebné prostredie mdze byt odlisné,
pestrejSie. Napriklad vymenné pobyty Ziakov partnerskych $kol z réznych

™ Obaja autori tieto priklady vztahuju na anglictinu (L2) a nemé&inu (L3).

12 pozri napr. projekt Goethe Institutu Bratislava http://www.chcemevedietnemecky.sk/sk/
Vitajte.html. Tento projekt vyuZiva hry so slovi€kami, ktoré zneji podobne ako v slovenéine:
Gitarre, Schal, Zitrone, Torte, Tasche, Batterie, Gurke, Paprika, Karotte, Lampe, Schokolade,
Klavir, Zucker, Creme, Banane, Mandarine, Orange, Flasche, Joghurt, Computer, Auto, Papier,
Telefon, Salat. Zaujimavy bol aj projekt Spolku ucitelov neméiny a germanistov Slovenska
zroku 2011 snézvom Alles Deutsch oder was? alebo Slak ma trafi z tej nemciny! Pozri:
https://wp.sung.sk/aktivitaeten-des-verbandes/7/. Islo o sutaz pre Ziakov 2. stupiia ZS. Ziaci
mali hladat podobne znejuce slova v slovenéine iV neméine. Vznikli kreativne priklady
napriklad spi$sko-nemeckého, rusinsko-nemeckého slovnika s vyrazmi v dialekte, ako napr. Luft,
Gesicht, Maschine, Muster, Ordnung, Schlank, Schlauch, schén (Sumny), Gleis, Biigeleisen
(biglajz, Zzehlicka), Firtuch (fertucha, zastera), Semmel, Schublade, Dach, Hocker, Pflaster
(flajster), Strudel a pod.

18 pozn. Autorkin preklad z nemginy: S-O-S (Sammeln, Ordnen, Systematisieren).
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krajin, triedna koreSpondencia, interné ucebné aranzmany (uCenie sa na
stanovisStiach a. i.). Nukaju sa tiez extrakurikuldrne aktivity, ako Citatel'ské
krazky, projekty v spolupraci s jazykovymi a kultirnymi institticiami a podobne.

Takéto zameranie vyucCovania na viacjazycnost zaroven implikuje
zmeny Vv cielovych kategériach ucenia sa a vyucovania jazykov v Skolskom
prostredi. Z perspektivy ucitela to znamend, Ze ma moznost’ planovat’ si
vyucovanie ekonomickej§im a redundandnej$im sposobom, no zaroven si
kurikularna viacjazy¢nost’ vyzaduje zodpovedajuce postoje a kompetencie
vyucujucich. Tieto kompetencie a postoje sa tykaju:

— diferencovanych poznatkov o tom, ako funguju dvoj- a viacjazy¢ni
jedinci;

— schopnosti stanovovat’ si realistické ciele z ohfadom na osvojovanie si
viacjazycnej a interkultirnej kompetencie;

— schopnosti vazit' si viacjazy¢ny repertoar uciacich sa (aj tie jazyky,
ktoré su v spolocensky podhodnotené, alebo vnimané ako menejcenné,
napr. romsky jazyk ¢i mensinové jazyky);

— schopnosti aktivovat’ bazy transferu: z jedného jazyka do druhého,
Z jednej Ciastkovej kompetencie do druhej, z jednej discipliny do druhe;j;

— schopnosti menit’ rozne s jazykové kody a vedome reflektovat’ striedanie
jazykov.

Uvedené modely spravania sa a kompetencie si nevyzaduju radikalnu
reformu ucitel'ského vzdeldvania, ale cielené dalSie vzdelavanie v zmysle
podpory viacjazyéného myslenia a pedagogického konania a tiez tomu zodpo-
vedajuice pochopenie potreby viacjazycnosti u kompetentnych oséb a organov,
ktoré st zodpovedné za tvorbu Skolskych kurikul a tych institucii, ktoré sa
podiel’aji na vzdelavani buducich ucitelov (CUENAT 2014, NEUNER 2014).
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The Question of Relevance of Andragogical Research
Methods to Possibilities of Classification of Educational
Reality in Prisons

Die Frage der Relevanz andragogischer
Forschungsmethoden fiir Moglichkeiten der Einordnung
der Bildungswirklichkeit im Strafvollzug

Otazka relevantnosti metod andragogického vyzkumu
k moZnostem Klasifikace eduka¢ni reality ve véznicich

René Strouhal

Abstract

Focusing on the once-neglected space of theoretical and practical research
in adult education has opened new avenues for expanding educational
science assistance for the benefit of society. This type of formation has
found its place in prisons, and it correlates with the Church's ancient
practice of accompanying adults in the field of Hodegetics. The issue of
relevance of research in andragogy and educational fields for their
weakness due to the difficulty of capturing experience raises the demand
for broader basic and applied research using quantitative and qualitative
methods.

Keywords: Andragogy. Church formation. Penology. Relevance of methods.
Prison.

Andragogika generalné

V ramci védeckych systému se teorii a vyzkumem rozmanitych slozek
edukagni reality zabyvaji pedagogika a zejména andragogika.*

Samotnou andragogiku definujeme jako védni a studijni obor zaméfeny
na vesker¢ aspekty vzdélavani a uceni se dospélych. Z etymologického hlediska
se jedna o obdobnou kreaci jako u pojmu pedagogika. Padagog (paidagogos)
byl pavodné v antickém Recku ¢lovek, ktery doprovazel chlapce do koly (pais,
genitiv paidos, agein, vedeni chlapcti). Slo tedy o slouziciho, potazmo otroka.

L srov. PRUCHA, J., Veteska, J., Andragogicky slovnik, s. 95.
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Andragogik je v striktnim piekladu doprovoditel muzi (anér, gen. andros,
muz, dospél}'l).2

Andragogickou védu délime na podobory. Rovnéz se vzdelavani
dospélych selektuje na principialné oteviené vSem ¢i na vyhrazené urcitému
okruhu zijemct, dle z4jmt organizace, zfizovatele, obsahu vzdelavani, dle
statni nebo mimo statni administrativy apod.®

Tedy v §ir§im pojeti je andragogika obohacena 0 dva rozméry, kterymi
jsou vychova a péée.* V uzsi pojeti se zaméfuje na vzdélavani a uéeni dospélych
v jeho celém obsahu (sebefizeni - zkusenostni uceni, proces intencionalniho
udeni se socialné - ekonomickymi souvislostmi, kooperativni uéeni).’

Jestlize pomineme fakt, Ze teoreticka podstata védniho oboru zaméie-
ného na vychovu a vzdélavani dospélych se vznikem datuje do dvacatého stoleti,
musime konstatovat, Ze samotné vzdélavani dospélych je staré¢ jako samo lidstvo.
Fragmenty prvnich zminek lze najit jiz v dilech starych civilizaci. V tomto
ptipadé ale neni mozné hovofit o prvnich znacich oboru, protozZe je zde absence
vlastniho pfedmétu, metodologie a predevsim pojmoslovného aparatu.

Vzdélavani dospélych se realizovala ve stfediscich vzdélanosti, ktera
byla soustfedéna ve védeckych a ucebnich centrech a predstavovala ucelené,
intenciondlni a uvédomélé pojeti ve vychoveé knézi, architektti, vojakt a Iékait.
Predstavitelem bylo egyptské Ramesseum, ale i filozofické Skoly ve starém
Recku s Platonovou akademii a Aristetolovym uéilistém.°

Tedy organizovana piiprava mladych muzi pro knézskeé, pisaiské
a hlavné vojenské povolani se vyskytovala jiz ve starém Egypte i v ostatnich
starovekych fisich.

Téma soustavné vychovy a vzdélavani vSech svobodnych muzi se
objevila v klasické fecké filosofii, protoze uz Platon si uvédomil, ze budoucnost
samospravné, svobodné obce zcela zavisi na jejich obyvatelich, ob¢anech.
Smyslem spolecné a povinné vychovy mladych muzi je tedy pfiprava
budoucich obc¢ani. Proto jsou pojednani o vychove soucasti politickych spist,
Platonovy Ustavy i Zdakoni a Aristotelovy Politiky. Na rozdil od &ist& vojenské
vychovy ve Spart€¢ ma vSak byt vychova mladych Athénanti zalozena na
filosofii, na porozuméni obci a jejim institucim.” Toto Gsili bylo oznatovano
jako scholé — volny ¢as a prostor v tydnu pro filosoficky dialog a lidské zrani.
Jeho opakem byla tzv. ascholia, ktera pro filosofujici Reky predstavovala
upadly zplsob zivota. Z toho se da vytézit vyznamny odkaz pro dne$ni

2 Srov. BENES, M., Zaklady andragogiky, s. 10.

% Srov. BENES, M., Ziklady andragogiky, s. 133.

* Srov. JOCHMAN, V., Vyichova dospélych — andragogika. In: Varia sociologica et andragogica,
s.11-22.

% Srov. PRUCHA, J., VETESKA, ., Andragogicky slovnik, s. 33.

® Srov. BEDNARIKOVA, 1., Kapitoly z andragogiky 1., s. 77.

" Srov. STORIG, Malé déjiny filosofie, s. 123 — 126, 137 — 138.
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pedagogy, ktefi maji zajem ozivovat ptivodni obsah Skoly: jak do soucasné
Skoly plné zaneprazdnénosti vratit pfitomnost momentu scholé.?

Nejvyssi vzdélavaci instituci obdobi starovéku byla Alexandrijska
Skola uéenct, ktera dala primarni zaklady celé fadé véd a nauk, které se staly
nasledné zakladem vzdélanosti. Stary Rim v aspektech vzdélavani a vychovy
sméfoval k vétsimu utilitarismu jako principu hodnoceni véci z hlediska jejich
uzitku. Sam uzitek je kritériem hodnoceni chovani. Discipliny, které byly
zamétené na vzdélavani dospélych, tuto uziteCnost potvrzovaly. Jednalo se
napft. o vojenstvi, nabozenstvi, pravo, rétoriku.

Prvni rozpracovani didaktiky pro dospélé je mozné vysledovat
v knihach O vychoveé fe¢nika, autora Quintiliana (35-95 n.l.). Tento autor byl
také prvnim vefejnym ucitelem se stalym platem. Mazeme konstatovat, Ze
pocatky didaktickych tezi tykajicich se vzdélavani dospélych se tykaji fecnickych
faktord, pfenesené mizeme uvazovat i o0 komunikaci.

Obdobi stfedoveku je na jedné stran€ ve znameni urCitého utlumu ve
svétském vzdélavani, na stran¢ druhé rozvoj vzdélavani dospélych je silné
podminovan vznikem univerzit. Setkavame se se systematickym popisovanim
projevll znamenajicich souvislost se vzdélavanim dospélych. Zatazovani jsou
do tohoto obdobi i autofi, ktefi sem nespadaji ¢asové, ale mizeme v jejich
konceptech sledovat jistou uroven rozvinutosti andragogickych myslenek
(napt. Erasmus Rotterdamsky ¢i Jan Amos Komensky).

Prvky vychovy a vzdélavani dosp€lych je mozné nalézt ve vSech
dilech J. A. Komenského (1892-1670). Byl prvni, kdo vyty¢il koncepci celo-
zivotniho u€eni v kontextu individualizace vzdélani a zasadou vzdélani vsech
veékovych skupin bez jakékoliv diskriminace véku. Vyty¢uje vzdélani pro mladé
1 staré, muZze a Zeny, pro kazdého, ktery se narodil jako clovek. Pregnantné se
vyjadiuje ve svém dile Obecnd rozprava o ndpravé veci lidskych, kde ve
¢tvrté Gasti s ndzvem Pampedia poukazuje na nutnost uceni vSem lidem.
Zavadi vzdelavani po sedmi vékovych stupnich, po sedmi skolach ve smyslu:
Skola zrozeni, détstvi, chlapectvi, jinoSstvi, mladosti, muznosti, staii a smrti.

Komensky svym dilem ptedesel dobu o nékolik stoleti a vyrazné
odliSuje od vSech teoretikli i praktikii uceni dospélych, protoze ti vychazeli
z predpokladu, ze dospéli se uci stejnym zplUsobem jako déti. Nehledali
metody, které jsou specifické pro praci s dosp€lymi, neslo u nich o Kklasifikaci
specifik prace s dospélymi.

Pocatek dvacatého stoleti je mozné vymezit jako ,,stadium relativné
samostatné védni discipliny“. Andragogika se postupné vy¢lenuje a vzdélavani
dospélych za¢ina dostavat status jako pole védy a jako studijni obor z ostatnich
védnich disciplin.

8 Srov. PALOUS, R., Svétovek a Casovani, s. 71.
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Na vysokych skolach se zacina formulovat nova védni disciplina:
vzdélavani dospélych - Adult Education. Objevuji se snahy o terminologické
sjednoceni nazvu. Zatadit sem mtzeme autory jako je napi. Rosenstock-Huessy
nebo Ten Have, Eduard Lindeman, E. L. Thorndike.

V kontextu pocatku dvacatého stoleti jde v andragogice o ,,stadium
relativné rozvinuté védni discipliny®. Po druhé svétové valce sili a roste potieba
profesniho vzdélavani dospélych, podporuje se podnikova sféra vzdélavani
a korespondenéni studium.’

V tomto obdobi jde o postupné ujasiiovani obsahu, metod a kurikularniho
jadra andragogiky v uzsim i $irSim pojeti. T€Zistém tohoto stadia jsou predevsim
legitimiza¢ni snahy. V soucasnosti je vzdélavani dospélych chapano a pojimano
jako soucast celozivotniho procesu, jako urcujici Cinitel stavu kultury zemé.
Sem patii autofi jako je napf. Hanselmann, Poggeler, Savicevic, Turose, Malcolm
Sheperd, Knowles, Peter Jarvis.

Nicméné vyrazu trvala formace ve striktnim smyslu pouzili poprvé
kolem roku 1960 pedagogové Louis Armand a Michel Drancour. Oznacili
timto vyrazem jediny prostfedek, kterym lze napomoci skute¢nému ristu
jednotlivce nejen na intelektualni urovni. S rozvojem andragogiky v druhé
poloving 20. stoleti se zacala vénovat pozornost edukaci a edukacnim aktivitam
starSich lidi, které jim pomahaji prizptisobovat se a orientovat se v ménicim se
prostiedi. Nazor, Ze vychova a vzdélani jsou omezeny na obdobi détstvi a mladi
ustupoval a zacala se prosazovat piedstava ¢lovéka, ktery se uci, dokud zije.
Ve formaci se vSak nejednd jen o ziskdni novych poznatkli a schopnosti
vyuzitelnych nasledné v praxi. Jde o celkovy rozvoj osobnosti cloveéka, pozornost
je vénovana i existencialnim otazkam.

Modus andragogicus - pastorace, mystagogika a hodegetika

Ani v cirkevnim prostiedi neni myslenka trvalé formace nova, ale do
Druhého vatikdnského koncilu nebyla vyslovné formulovana. Tento koncil,
kdyz se dotkl hlubokych spolecenskych zmén (srov. GS 6), vyjadfil se
i k problematice vychovy v profanni oblasti (srov. GS 61, 62).° Je zde
vyjadien pozadavek vychovy odpovidajici dnes$ni dobé. Dokument se téz
zmifiuje o pokracujicim vzdélavani dospélych (srov. GE, predmluva). Zivot je
cesta ke zralosti dozravanim a toho lze dosahnou neustalou formaci. Cencini
poukazuje na to, ze jde o schopnost svobodné se nechat utvaret a vychovavat
Zivotem, druhymi lidmi, kazdou situaci, ugit se zkugenostmi.™

® Srov. PALAN, Z., Uvod do studia personalistiky, s. 32 — 48.

0 Srov. CINCIALOVA, M. L., Vyznam trvalé formace zasvécenych osob, in: Teologické texty,
4 (2005), s. 149.

1 Srov. CINCIALOVA, M. L., Vyznam trvalé formace zasvécenych osob, in: Teologické texty,
4 (2005), s. 150.
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Péci o formaci a rust ¢lovéka dispozicemi cirkve chapeme pastoraci,
mystagogiku a hodegetiku.

Pastoraci rozumime piisobeni cirkve z inspirace evangelia jak interni -
tim je rozuména pastorace veéticich v uzsim slova smyslu, tak externi - tim je
minéna jak péfe o obecné blaho, tak péce o ty, kdo stoji na okraji cirkve.
Pastorace znamena zabyvani se lidmi v konkrétnich zivotnich podminkach,
tedy v urcité zemi, v urcité d&jinné situaci, v urcitém historickém a kulturnim
kontextu. Jejim poslanim je teSit konkrétni problémy konkrétnich lidi ve
svétle a sile evangelia.'?

U mystagogie Slo ptivodné o dalsi uvedeni zasvécence (mystés) do
prozitku slaveni mysteria. Ve druhé poloviné 4. stoleti se pak tento pojem
pouzival také pro neofyty (nové pokiténé), kteti byli skrze kiest, birmovani
a prvni eucharistii zac¢lenéni do spolecenstvi, ale nasledné byli uvadéni jesté
dale do ktestanského zivota. Jedna se pfitom vlastn€ o vic nez o pouceni, jde
o spravné liturgické slaveni samotné.®

Oborem vzdélavani a formace dospélych ve vife se zabyva takzvana
hodegetika (od feckého hodegein, vést).

Terminem duchovni vedeni rozumime individualni pomoc poskytovanou
¢loveéku v procesu jeho vnitiniho ristu. Je to pomoc jednoho kiest’ana druhému
v poznavani jeho osobni vnitini situace, diky které mulze dosahnout vétsi
samostatnosti ve svém duchovnim Zivot&." Duchovni vedeni, které zasahuje
zakladni problémy lidského Zivota, musi Cerpat poznani nejen z véd teologickych,
ale i psychologickych a pedagogickych. Duchovni vedeni uschopiiuje ¢loveka
k piilnuti viry (adhaesio fidei).'®

Vyznam duchovniho vedeni také potvrzuji dokumenty ucitelského
ufadu. Pavel VI. v apostolské exhortaci Evangelii Nuntiandi projevuje zvlastni
pozornost knézim, ,ktefi jsou ochotni vést lidi po cestich evangelia svatou
zpovedi a osobnimi pastoracnimi rozmluvami, a tak je utvrzovat v jejich usili
pozdvihovat znovu pii padech, a ktefi jsou vzdy pripraveni poskytnout jim
vhodnou pomoc“."” Velmi dirazné vybizi knéze k osobni duchovni pomoci
Jan Pavel I1. v adhortaci Pastores dabo vobis."®

12 grov, OPATRNY, A., Pastorace v postmoderni spolecnosti, S. 9.

% Srov. RICHTER, K., Was die Sakramentale Zeichen bedeuten. Zur Fragen der Gemeinde
von heute, s. 47-49.

1% Srov. Hodegetika, s. 73.

5 Srov. BARRY, W., CONNOLLY, W. J., Praxe duchovniho doprovazeni, s. 13.

6 Srov. KOHUT, P. V., Co je spiritualni teologie?, s. 68 — 69, 86 — 88.

7 Srov. PAVEL V1., Evangelii Nuntiandi, ¢l. 46.

18 Je nanejvys potiebné znovu objevit slavnou tradici osobniho duchovniho vedeni, které vzivots
cirkve pfinaSelo vzdycky tak Cetné a vzacné plody. Knézi ze své strany k této praci, totiz
k vychové a k osobni duchovni pomoci, maji jako prvni vyuzivat svého ¢asu a své sily.“ In:
JAN PAVEL Il., Pastores dabo vobis, ¢l. 40.
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Individualni duchovni péce existovala ve vsech obdobich kiestanstvi.
Podivame-li se zpét do historie, mizeme nalézt rGzna pojeti duchovniho
vedeni, posléze se dostal do poptedi smér, ve kterém v duchovnim vedeni
predstavuji nejmocnéjsi sily — rozum a viile. Duchovni Zivot se stal plodem
vile, stalého cviceni a askeze. Asketické skutky sice mohou pomoci, ale ta
prava sila je v pokofe, k jejimuz osvojeni je potieba Cas, vnitini pokoj a zklidnéni
duge.”® Odpovédi na tento silovy asketicky extrém byl psychologicky smér,
jako extrém druhy, v némz se misto duchovniho vedeni reaguje psychologickym
poradenstvim s dlirazem na naslouchani. Duchovni zivot se dostava do zavislosti
na zjiStovani psychologickych poznatki o konkrétnim cloveku, a tak zlistava
v uzavienosti prostoru vlastniho ,,ja“. Takto ziskané poznatky a z nich ucinéné
zavery se jeSté nemusi pro konkrétniho Clovéka stat i skutecnosti duchovni,
nebot’ véFici lovek hleda vychodiska v presaznosti své viry.?

V prvotni cirkvi mezi véficimi potieba duchovniho vedeni nebyla,
nebot’ biskup a knézi zili se svym spolecenstvim, a kazdy jeho clen byl
prabézné praveé timto souzitim formovan a veden. Duchovni vedeni se prvné
objevilo v mni§ském prostredi, kde zvlastni povolani potfebovalo takovouto
odbornou formaci.®* U prvnich spoletenstvi mnichi Zil novic se svym
duchovnim otcem v jedné cele, vSe prozivali spolu, od né€j se novic ucil
postojim v jednotlivych situacich, jemu se svéfoval se v§emi svymi vnitinimi
hnutimi a dostaval od néj rady, jak na n¢ reagovat. Tak si postupné osvojoval
duchovni Zivot. Jak dochdzelo k proméné od poustevnictvi, anachorectvi az
Kk cenobickému zpusobu zivota, dostavalo duchovni doprovazeni postupné
pevnéjSi podobu a jeho nositelem se zacal stdvat opat, ktery byl nejen
kanonickym pfedstavenym vSech mnichi, ale zaroven i jejich duchovnim
vidcem a zpovédnikem. Zakladatelem zapadniho mniSstvi se stal svaty
Benedikt z Nursie. Jeho sepsana pravidla ve spise Rehole vynikajici svou
umeétenosti, ma dodnes velky vyznam.

V dobé¢ od poloviny 12. stoleti dochazelo k tomu, ze duchovni vedeni
azpoved stale castéji splyvaly se zpoveédi. S tim mizelo povédomi jejich
rozdilnosti a hlavni formou duchovniho doprovazeni se stala zpovéd’. V dusledku
toho bylo duchovni vedeni poznamenano sklonem k moralizujicimu napominani
a na duchovni zivot se hledélo predevsim optikou htichu. Jest€¢ v encyklice
Mystici corporis (1943) Pius XII. zduraziuje, Zze ve zpovédi je soucasné
pecovano o spravné duchovni vedeni. Teprve druhy vatikansky koncil se opét
odklonil od tohoto jednostranného, na knéze koncentrovaného pojeti a zacalo
se opét rozliSovat mezi duchovnim vedenim a svatosti smifeni.

19 grov. RUPNIK, M. I., Uvedeni do duchovniho Zivota, s. 31.

0 5rgv. SACHAROQV, S., Starec Siluan, in: Rupnik, M., Uvedeni do duchovniho Zivota, s. 59.
2L Srov. PLATTIG, M., Doprovazeni Bozim duchem. Duchovni doprovazeni a rozlisovani duchii,
s. 17 -19.
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Patré nejrozsitenéjsi knihou po Bibli bylo Nasledovani Krista Tomase
Kempenského, piedstavitele devocio moderna.? Klasicky zlaty vék duchovniho
vedeni spada do obdobi katolické reformy a je spjat se jmény svatého Ignace
z Loyoly, autora Duchovnich cviceni a zakladatele TovarySstva JeziSova,
Mystického ucitele svatého Jana od Ktize a svaté Terezie z Avily, reformatory
Karmelu. Terezianskd mystika se svym smyslem pro realitu zivota duchovniho
vedeni a intimnim vztahem ke Kristu siln¢€ ovlivnila duchovni vyvoj své doby.
V 17. stoleti se objevilo n¢kolik vyznamnych duchovnich uditelti s mimotadnym
vlivem, piedev§im svaty Frantisek Salesky, autor Uvodu do zbozného Zivota
a Pojednadni o Bozi ldsce, Ktery se orientoval na praxi v podobé pastoraéniho
zaméfeni. Novy impuls pfinesly také staré fady inové laické treti tady
i svétské duchovenstvo. V 18. stoleti byli vyznamnymi postavami svaty Jan
Kititel de la Salle a svaty Alfons z Liguori zakladatelé feholniho spolecenstvi,
v 19. stoleti svaty faraf arsky Jan Maria Vianney a svaty Jan Bosko, duchovni
viidce mladeze. Také 20. stoleti se mize vykazat fadou znamenitych duchovnich
uéiteldl, z nichZ nejpopularngjsim se stal svaty Pio z Pietrelciny.?

Prvni pokoncilni 1éta byla ve znameni krize duchovniho vedeni, a to
ze dvou divodt. Tim prvnim je v§eobecné odmitani instituce a autority, zvlaste
autority otcovské, ktera ma v duchovnim vedeni svij vyznam. Druhym divodem
bylo probouzejici se hlubsi védomi osobni odpovédnosti kiestana za vlastni
duchovni zivot. Dnes ale znovu roste pocet téch, ktefi maji o duchovni vedeni
zajem, neroste ale pocet téch, ktefi by byli ochotni sluzbu duchovni doprovazeni
prevzit.® Zajimavy a inspirujici je piistup k feseni prudkého narlistu zajmu
kiestanti pocatkem 70. let 20. stoleti o sluzbu duchovniho vedeni mezi laiky
ve Spojenych statech americkych, kde vzniklo a dodnes funguje napi. Cambridge
ve stat¢ Massachusetts Centrum pro duchovni rist jako jedno z mnoha
existujicich center duchovniho doprovazeni.”

22 Kiestan, ktery ji dnes te, asi uzna, e piili§ vyjadiuje ducha minulé epochy, otfesené strachem
ze svéta, nez aby byla sto ukazat Uiplny obraz kiestanského ukolu — i kdyz nds ve stoleti
manazerské nemoci a trvalého shonu mutize oslovit duch niternost, ticha a jednoduchosti, ktery
z ni dycha®. Srov. BENEDIKT XVI.: Nasledovani Krista, in: Teologické texty, 2 (2009), s. 83.
2 Srov. MERCATALI, A., Otec duchovni III. Otec duchovni v novych podminkdch, s. 614, in:
FIORES, S. DE, GOFFI, T., Slovnik spirituality, s. 612 — 626.

24 Srov. VOITECH OD SVATE HEDVIKY: O soukromych zjevenich, s. 4.

% Dalsi Centra zalozili ve Springfieldu (Massachusetts), v Detroitu (Michigan), v Kingstonu
(Jamajka), v Port-0-Spain (Trinidad), v Georgetownu (Guayana). Tato centra v duchu ekumenizmu
sdruzovala kfestany riznych kiestanskych cirkvi. Duchovni doprovazejici pro tato centra byli
pfipravovani v Cetnych Skolicich programech pro duchovni doprovazeni, vypracovanych ve
spolupraci s Westonskou teologickou fakultou. Téchto programi se zicastnili zajemci z USA,
Kanady, Japonska, Filipin, Nového Zélandu, Australie, Chile, Jamajky, Irska, gvycarska a Némecka.
V nékterych zemich pomahali tvotit Skolici programy pro duchovni doprovazeni sami zakladatelé,
ti vychazeli z ignacianské spirituality, ale neuzavirali se ani pfed jinou duchovni zku§enosti. Na
pocatku této aktivity bylo Sest jezuiti, kteti centrum zalozili s cilem zkoumat a pomahat rozvoji
soucasné spirituality a Skolit vhodné muze a Zeny k lepsi sluzbé duchovniho doprovazeni
a poskytovat duchovni doprovazeni tém, kdo ho potiebovali a zadali. Srov. BARRY, W. A,
CONNOLLY, W.: Praxe duchovniho doprovazeni, s. 6 — 10.
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Species andragogiky — penologicka andragogika

Jednim z thla pohledu na edukacni realitu je species andragogiky —
penologicka andragogika uplatfiovana v trestnich zafizenich. Lze ji definovat
jako aplikovanou andragogickou disciplinu, ktera se zabyva formami, zptisoby,
metodami a zvlaStnostmi vychovného a vzdélavaciho plisobeni na osoby ve
vykonu trestu odnéti svobody?.

Rozeznavame tti zékladni slozky penitenciaristiky:
— vézeni (vézeniska zatizeni),
— vézen,
— vézensky personal.

Vézensky persondl mizeme v obecné roviné povazovat za subjekt
véznéni, jedna se o jednotlivce nebo skupinu disponujici technickymi prostfedky
¢i fyzickou pfevahou a jednajici v zdjmu soukromém nebo vetfejném, tedy
celospole¢enském, ktery je uréovan piislusnym pravnim fadem.”

Penitenciarni pedagogika a andragogika tvofi teoretickou zakladnu
tohoto specializovaného vzdélavani a pouze jeji integrace do pravniho fadu
konkrétniho statu, zaruCuje skutecnou realizaci vychovné vzdélavacich aktivit
v praxi. Zabyvaji se zkoumanim, vzdélavanim a vychovou osob ve vézenskych
podminkéch a souvisi s psychologii, pravem, lékafstvim, sociologii, etikou,
estetikou a penologii.?®

Mezi jeji specifické cile patii odstranéni nezadoucich forem chovani,
ptizptisobovani jedince spolecenskym normam a cilim, pfetvareni protispole-
enskych nalad a odstranéni nezadoucich navyki, napiiklad zavislosti.”

Filosofické a teologické axiomy v penologické andragogice

Dle filosofické etiky, ktera vymezuje pojem etické ¢i moralni skute¢nosti
a je vnimana jako obecna nebo fundamentalni etika, z niz je predpokladem
pro etiky specialni, ¢lovek a kazda rozumna bytost existuje jako ucel sam
0 sob¢, nikoliv pouze jako prostiedek, jehoz by mohla libovolné uZivat ta i
ona vile. Rovina morality (rovina praxe, ktera je zakladni) pocita s rovinou
mravnosti, rovinou prava & rovinou viry.*

% Srov. SOCHCJREK, J., Kapitoly z penologie I.: Uvod do teorie trestu a trestani, s. 40.

2 5rov. POPELKA, J., Penologie, s. 8.

% grov. JUZL, M., OLEINICEK, A., Penologie a penitencidrni pedagogika: (ivod do studia
predmeétu), S. 24.

» grov. JUZL, M., OLEINICEK, A., Penologie a penitencidrni pedagogika: (ivod do studia
predmétu), S. 25.

%0 Srov. ANZEBACHER, A., Uvod do etiky, s. 56 — 70.
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Prispévkem kiest'anské etiky a prinikem s fundamentalni etikou je, Ze
pravo statu trestat zloCince a internovat jiné narusitele prava je nezbytné pro
ochranu spolec¢enského potadku, ktery participuje na obecném blahu. VSechny
tresty a preventivni opatfeni maji v posledku za cil ochranu obecného blaha.

Spravedlnost vyzaduje, aby ukradend véc byla vracena, hmotna Skoda
odstranéna, pomluvy odvolany a jind provinéni pfiméfené napravena. Tim se
0béti vraci, co ji patfi, nebo se ji pomaha jinym zptisobem.

Kriminalita nemiize byt posuzovéana ne nezavisle na socialnim prostiedi.
Zlo&inci viak &asto pochézeji z poméri, které jsou socialné narugené.*

Zakladni zasady trestniho prava zajist'ujici pravni jistotu obvinéného,
resp. Obzalovaného vychazi z axiomu: neni zlo¢inu, neni trestu, nestanovi-li
tak zakon, a jen podle zdkona se miize konat trestni fizeni (nullum crimen,
nulla poena, nullus processus criminalis sine lege”).*

Role cirkve v penitenciarni andragogice

Trestni politika v Ceskych zemich i ve svét€¢ byla az do poloviny
18. stoleti postavena na zcela jinych zékladech, nez jsme zvykli v dnesni dobé.
Penitenciarni filozofie nebyla v Zadném piipadé motivovana snahou o napravu
pachatele, ale pfedevS§im odplatou za nezakonné jednani nebo ochranou
spole¢nosti pied zlo¢inem na jedné stran¢ a tzv. generalni prevenci, jakousi
snahou delikventy odradit pfisnosti hroziciho trestu od pachani trestnych Cind
na strané druhé.

Na zakladé JeziSova uceni® péce o vézné od svych prvopodatki se
cirkev o né starala. Ze své prirozenosti byla prvni, kdo se zacal zabyvat
vzdélavanim vézni. Na druhé strané pro ni byla vzdy prioritni charitativni
&innost ve véznicich, zejména pak role duchovni utéchy.*

Vyznam cirkve pro vézeiistvi doklada osobnost Frantiska Josefa Rezade
(1819 — 1879), &eského knéze, vlastence a vézeniského reformatora. Rezad se
pratelil se znamymi ¢eskymi vlastenci, zejména s Borovskym a byl ovlivnén
vychovné vzdélavacimi mysSlenkami profesora Bernarda Bolzana. Pro své
politické postoje byl osobou podezielou a sledovanou.*® Roku 1853 podnikl
studijni cestu po hlavnich rakouskych véznicich a o tii roky pozdéji uskutecénil
cestu po skolskych zatizenich v Némecku, aktivné se zabyval také skolstvim,
mimo jiné, provedl v této oblasti fadu statistickych vyzkumu. Pro vézeiistvi je
nejvyznamnéjsi jeho dilo Vezerstvi v posavadnich zpiisobech svych s navrhem

31 Srov. PESCHKE, K. H., Krestanska etika, s. 511 — 515.

%2 Listina zdkladnich prév a svobod, &. 39, in: TRYZNA, J., Pravni principy a pravai argumentace,
s. 123 - 182.

% Jezi§ v Matousové evangeliu ¥ika: , Byl jsem ve vézeni, a piisli jste za mnou. “ Mt 25,36.
% Srov. JUZL, M., Socidiné pedagogickd role cirkve v penitencidrni praxi, s. 11.

% Srov. JUZL, M., Socidiné pedagogickd role cirkve v penitencidrni praxi, s. 80.
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0 zdarn&j§i trestani a polepsovani zlo&inci.*® Reza¢ kritizoval strohé vyucovani
piredmétii bez dostatecné polepsujici vychovy véziil, coz bylo charakteristické
pro némecky systém Skolstvi a vézenistvi, zdlraziioval komplexni plisobeni
jednotlivych vychovnych prostiedki, dilezitost postpenitenciarni péce a prevenci
kriminality, obzvla§té u mladistvych.®

Zastupci cirkve se podileli na ptevychoveé mirovskych vézni prokaza-
telné od 18. stoleti az do nastupu komunistického rezimu a posléze od 90. let
dvacatého stoleti.

Andragogicky vyzkum a jeho metody

Andragogicky vyzkum je vyzkum systematicky a je zaloZeny na aplikaci
védeckych piistupti a metod. Pro tuzemské vyzkumniky v oboru andragogiky
je vyznamné, ze Cesky termin ,,andragogicky vyzkum® ma v mezinarodni
(anglické) terminologii ekvivalenty adult learning research, lifelong learning
research nebo adult education research, continuing education research, further
education research, jak je mozné nalézt v ndzvech zahrani¢nich instituci,
asociaci a Casopist. S terminem andragogy se bézn¢ v zahranici nesetkdvame
a termin andragogical research se nevyskytuje.

Terminy adult education a lifelong learning se ¢asto pouzivaji jako
synonyma, i kdyz to nejsou vyznamoveé totozna vyraziva, nebot’ pojem adult
education se vztahuje vylu¢né na dospélé subjekty (obvykle od véku 18 let,
nékdy ina mladsi nebo star$i vékové skupiny) a pojem lifelong learning se
tyké uceni lidi v kazdém véku (od raného détstvi az po vyssi seniorsky veék).

Piesto se da pozorovat, Ze v andragogice a andragogickém vyzkumu
v zapadnich zemich dnes ptevladaji terminy se slozkou learning, kuptikladu
lifelong learning, zatimco v ¢eském prostiedi a také v byvalych socialistickych
zemich jsou Casté€jsi terminy se slozkou ,,vzdélavani, kuptikladu ,,celozivotni
vzdélavani®, polsky ksztalcenie ustawiczne apod.

Ohledné¢ stavu ¢eské andragogiky doposud vladne piesvédceni o jejim
nedostatecném zakladnim a aplikovaném vyzkumu, ktery ptedstavuje bariéry
pro dals$i moznosti vyzkumu a panuji urcité nejasnosti ve vztahu ke specifickym
vyzkumnym metodam pro oblast vzd&lavani dosp&lych.®® M4 — li byt andrago-
gika skute¢nou védou, je nezbytné se zabyvat rovnéz jejim stavem a vnitini
strukturou — je tieba realizovat strategii andragogického vyzkumu v CR a jeho
harmonizaci s dlouhodobym strategickym planem rozvoje vyzkumu v CR.*
Cesti andragogové tak akcentuji k posileni andragogiky jako védy zalozené na

% Srov. UHLiK, J.,F. J Rezdc — reformator vezenstvi a Skolstvi 19. stoleti, s. 134 — 136.
37 Srov. UHLiK, J., F. J. Rezdc — reformator vezenstvi a Skolstvi 19. stoleti, s. 28 — 29.

% Srov. PRUCHA, J., VETESKA, J., Andragogicky slovnik), s. 53.

% Srov. VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského, s. 21.
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empirickych dikazech (research-based science), nikoli pouze na teoretickych
(jinak jist& nezbytnych) popisech, modelech, tvahach apod.*

Z hlediska toho, ze andragogika jako véda je fazend do systému
socialnich (spolecenskych) véd, je pojimana jako védu samostatna, ktera pomoci
formulovanych metod zkouma sviij pfedmét. Vyzkumné metody andragogiky
ptirozené plynou z charakteru ptredmeétu zkoumani, tedy zkoumani vzdélavacich
a vychovnych moznosti dospélych jedincti v kontextu prostiedi, v nichz tyto
edukacni ¢innosti probihaji.

Andragogicka véda se podobné jako veédy ostatni postupné vyviji
a konstituuje své paradigma. Plati — 1i, ze paradigma je mozné charakterizovat
jako souhrn vSech dosaZenych poznatki, které jsou vychodiskem pro vymezeni
oboru, stanovit pfesné paradigma andragogiky neni jednoduché, prave se
zietelem na mladost tohoto védniho oboru a zna¢nou proménnost socidlnich
jevi do tohoto procesu vstupujicich. Andragogicky vyzkum pfinasi sumarizaci
dosazenych poznatkil, na zéklad¢ kterych formuluje andragogické problémy
a stanovuje hypotézy s cilem zdokonaleni teorie a rozvoje vlastni metodologie.

Andragogicky vyzkum se pak zamétuje predevsim na:
— andragogiku v systému véd,
— andragogiku a andragogickou praxi,
— funkci andragogiky v ramci ostatnich véd,
— funkci andragogiky v systému celozivotniho vzdélavani,
— andragogiku a podnikovou pedagogiku,
— spolecenskou podminénost dalsiho vzdélavani,
— institucionalni zakladnu a organiza¢ni formy vzdélavani dospélych,
— optimalizaci uceni a uceni se dospélych.

Soucasnou orientaci zdkladniho vyzkumu zaméfuje na:
— zam@stnatelnost,
— obcanskou aktivitu,
— socialné vyloucené skupiny,
— dostupnost vzdélavani,
— nové formy a metody vzdélavani,
— pomoc, péci a poradenstvi.

Heuristika, jez predstavuje metody feSeni a zplsoby objastiovani
problémt, vykazuje témef jednotné tento algoritmus:
definovani problému;
jeho dekompozice na problémy hlavni a vedlejsi;
vymezeni cile, kterého chceme dosahnout;
shromazdéni vSech dostupnych informaci o dosavadnim feSeni problému;
vybér nosnych informaci, podporujicich dosazeni cilt;

agrwbdE

0 Srov. PRUCHA, I., Andragogicky vyzkum, s. 7 — 11.
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vybér moznych alternativ a formulace hypotéz;

brainstormingové shromazdéni napadi, ideji, navrhi a cest feSent;
analyza predesiého a systemizace podle pribuznosti;

vybér nejoriginalnéjsiho fesent;

realizace.

CoxxNo

Védecké metody vyuzivané andragogickou védou jsou souhrn procesi,
jez na zaklade svych vyzkumnych Seteni ptinasi navody a postupy aplikovatelné
V prostoru teorie a praxe v ramci vychovy a vzdélavani dospélych. Metody,
kterymi ziskdvame vyzkumného cile a viibec objektivni poznatky o zkoumanych
jevech, délime na metody kvantitativné - empirické a kvalitativné - interpre-
tativni. Pro metodu empiricko-kvantitativni je charakteristické pozorovani
empirickych jevl, pfiCemz mezi nejCastéji vyuzivané vyzkumné metody
v andragogice patii:

— pozorovani: systematické vnimani andragogickych jevi ve vzdélavacim
procesu,

— experiment,

— genetickd metoda: vychazi z porovnavani pocatecnich a vyvojovych

vlivi,

— teoretickd analyza: stupniovité poznavani zakonitosti a jejich oveétovani

s cilem zaclenéni do poznatkového systému,

— statistika a jeji kvalitativni metody.

K témto vyzkumnym metoddm mezi nejcetnéjsi techniky vyzkumu,

které v podstaté kopiruji techniky pouzivané v ramci socialnich véd, 1ze tadit:

— dotaznik,

— rozhovor,

— testy,

— pozorovani,

— ankety,

— besedy.

Shora uvedené metody maji samy v sob& pfitomna omezeni, jelikoz
vychazi z pojeti, ze socialni realita se da klasifikovat, méfit a pozorovat
obdobné jako piredméty veéd ptirodnich. Plyne z predikce, ze chovani ¢loveka
v pribé¢hu experimentu se da extrapolovat a ze lidé se v ramci prizkumu
chovaji stejné jako v bézné praxi, a na zaklad¢ toho dedukuje, Ze se budou
i v budoucnu chovat jako v obdobi vyzkumu.

Pticiny zkresleni vypocitava védec Disman, jedna se o:
— efekt morcete: zkresleni, vzniklé tim, Ze zkoumané osoby jsou si
védomy toho, Ze jsou zkoumany;
— vybér role: zkoumana osoba, ktera si je védoma, ze je zkoumana,
nebude reagovat piirozeng, ale tak, aby se jevila v co nejlepsim svétle;
— méfeni jako zdroj zmény: vyzkumny proces miiZze vyvolat ve
zkoumanych osobach postoje, které predtim neexistovaly;
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— stereotyp ve volbé odpovedi: volba alternativnich odpovédi je ovlivnéna
jinymi faktory, neZ minénim respondenta.**

Zakladem kvalitativné - interpretativni metody se stal hermeneutisticky
nazor, ze duchovni (spolecenské) védy nemohou pracovat stejnymi metodami
jako védy pfirodni, jelikoz fundamentem poznavani v pfirodnich védach je
zkuSenost (empirie), ale v duchovnich védach jde o spoluprozivani, porozuméni
toho, co prozivame. Podstatou tedy je interpretovani svéta tak, jak jej subjektivné
vidime.*

K optimalnimu poznani edukacni skuteCnosti je tedy tfeba usilovat
0 co nejsirsi vyzkum zakladni i aplikovany, ¢etné uziti jak kvantitativnich, tak
kvalitativnich metod, jejichz korelace a komparace zvySuji moznosti objektivity
védeckého poznani daného fenoménu, i vhodnou strategii ve volbé vyzkumné
populace.
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Globalization and its Economic Consequences
Globalisierung und ihre wirtschaftlichen Folgen
Globalizacia a jej ekonomické dosledky

Miroslava Spanikova

Abstract

The Article defines in a theoretical and empirical level to a certain depth
the essence of Globalization of International Economic i.e. Trade relations,
the understanding and tools in the period of its development stages are
defined and the economic consequences of the gradual globalization
process are analyzed.

Keywords: Economics. Globalization. International Trade.

Uvod

Zijeme v Coraz viac ekonomicky turbulentnom prostredi, ktoré je
charakteristické vyraznym presadzovanim konceptu globalnej konkurencie-
schopnosti. Na zaklade tohto pojmu ekondémovia definuji schopnost’ §tatov
aregionalnych integraénych zoskupeni obstat’ pri liberalizacii ekonomickych
vztahov — teda odstranovanim prekazok pre pohyb tovarov, sluzieb, kapitalu,
prav duSevného vlastnictva a pracovnej sily vytvarat také prostredie, ktoré
umozni firmam a obyvatelom uspiet’ v medzindrodnom prostredi. Ako je
mozné odvodit’ z ndzvu prispevku, okrem vyssie uvedenych trovni liberalizacie
medzinarodnych obchodnych podmienok je vsak potrebné pre tplnost’ vysvet-
lenia konceptu globalnej konkurencieschopnosti v podmienkach globalizacie
venovat’ pozornost’ aj liberalizacii na celosvetovej urovni.

1 Pojem globalizacia a jeho vyvoj

Pojem globalizacia nie je ekonomickou teodriou jednotne vymedzeny.
R&zni odbornici ho od jeho udomacnenia v anglickom jazyku za posledné
takmer jedno storoCie definovali na zaklade rdznych klucovych atributov.
Vseobecnej je mozné konstatovat’, Ze globalizacia od zaiatku pouZivania
tohto pojmu zahfnala integraciu a vzdjomni prepojenost’ a zavislost’ krajin,
ekonomik, narodov — ekonomicky, spolocensky, kultiirne, technologicky ¢i
ekologicky.
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Prave vd’aka globalizacii je dnes pre spolo¢nosti mozné jednoduchsie
sat’ sa nadnarodnymi. S globalizdciou su Uzko prepojené medzinarodné
finan¢né institicie — Svetova banka (d’alej ako SB) a Medzinarodny menovy
fond (dalej ako MMF). Existencia medzinarodnych organizacii, ako napriklad
Svetovej obchodnej organizacie (dalej ako WTO)', ma za priamy nésledok,
7e narodné ekonomiky su Coraz viac zavislé od globalneho obchodu. Problém
s jednoznacnej$im zadefinovanim globalizacie spo¢iva v tom, Ze sa na nu
mozeme pozriet’ z r6znych uhlov pohladu. Napriek tomu mézeme dnes pojem
globalizacia vymedzit’ ako proces, ktory zahfiia postupné prepdjanie sveta vo
viacerych sférach, pricom geografickd vzdialenost moze hrat’ stale menSiu
rolu a prestava predstavovat’ prekazku. V 21. storoéi sa globalizacia sice stala
vdaka vysokej urovni unifikacie spotrebitel'ského spravania stcastou
akceptacie Sirokej verejnosti vratane autorit, ale na druhej strane sa periodicky
objavuju aj jej silny odporcovia odvolavajici sa na dopady pre ekonomicky
menej uspesné krajiny.

Od prvého objavenia sa pojmu globalizdcia v 20. rokoch minulého
storocia uplynulo velmi dlhé obdobie, ale jeho obsah a rozsah sa doteraz
neustale meni a vyvija. V sucasnosti existuje obrovské mnozstvo ponimani
globalizacie, ktoré nie su vzdy identické, dokonca si niekedy aj navzajom
protire¢ia. Tento nerovnaky spOsob nazerania na dany jav nasledne vedie
Kk odlisnému chapaniu jeho podstaty, prejavov, pri¢in a dosledkov. Pojem
globalizacia sa objavoval v pracach roéznych autorov uz od konca 20. rokov
minulého storo€ia. Jednym z prvych, ktori s tymto pojmom systematicky
pracovali, bol belgicky lekar a pedagog Jean-Ovide Decroly.?

Decroly s pojmom pracoval uz v roku 1924 v stvislosti s detskym
vnimanim veci ako celku. Neskor sa pojem globalizacia zacal objavovat
v §tyridsiatych rokoch v publicistike, kde iSlo o prepojenie rasizmu v USA
asnahy o rozsirenie povedomia do celého sveta. V polovici dvadsiateho
storoCia sa pouzitie pojmu globalizicia prenieslo do sociologie. To uz pojem

! Myslienku nastroja pre liberalizaciu medzinarodnych ekonomickych vztahov, ktoré st primarnou
podmienkou globalizécie, sa podarilo po prvykrat naplnit’ uz v roku 1947 podpisom multilateralnej
obchodnej dohody GATT, ktora charakterom svojej innosti od roku 1948 napliala atribity
medzinarodnej obchodnej organizacie. Ta bola predchodkynou WTO, ktora vznikla v roku 1994.
Postupné systematické institucionalizované presadzovanie spolo¢nych efektivnych néstrojov pre
budovanie spolo¢ného svetového trhu moézeme teda vymedzit' obdobim poslednych 73 rokov.

2 Vyznamnym kritikom globalizacie je napriklad ekoném D. Rodrik. Ten vo svojej knihe The
Globalization Paradox zavadza dnes vSeobecne prijimany koncept tzv. trilemmy, ktorej zaverom
je nezlucitelnost’ prehlbujiicej sa integracie a fungujiicej demokracie. Autor tvrdi: ,,Hyperglo-
balizovana ekonomika, demokracia a narodny §tat spoloéne nemdzu existovat’. Z tychto troch
veci mozeme mat’ vzdy prave iba dve. Ak chceme hyperglobalizovant ekonomiku a demokraciu,
je potrebné sa vzdat’ narodného Statu* (RODRIK, D. The Globalization Paradox: Democracy and
the Future of the World Economy. Reprint edition. W.W.Norton & Company, 2012, s. 200).

® KOZAROVA, 1. Hybné sily globalizicie: historicko-teoretické aspekty. Presov : Univerzitna
kniznica Presovskej univerzity v Presove, 2017.
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zastreSoval postupny proces so Specifickym a zakonitym priebehom. V roku
1961 charakterizovalo nakladatel'stvo Webster v treom vydani medzinarodného
slovnika ,,Webster’s dictionary* globalizaciu ako premenu niecoho na globalne
&i celosvetové.* V jeho vydani zroku 2015 sa dozvieme, e sa jeho prvé
pouzitie objavilo o desat’ rokov skor v roku 1951. Jeho korene mozno hl'adat’
v pojmoch ,,globalny* (ktory na konci 19. storo¢ia nadobudol vyznam ,,svetového
rozsahu®) a ,,globalizovat™ (ktory sa objavil v 40. rokoch) (Merriam-Webster
2015). Naopak, jeho bratranec, pojem ,,medzinarodny*, je ovela starsi, ked’
ho predstavil Jeremy Bentham v roku 1789 (Bentham 1823). Bentham
potreboval tento vyraz na opisanie pravnych vztahov medzi zvrchovanymi
narodmi a P'ud'mi z roznych narodov (Janis 1984, 409).

Svetova banka oznacuje globaliziciu za rasticu integraciu ekonomik
a spolocenstiev na celom svete. MMF ju povazuje za historicky proces,
vysledok l'udskej inovacie a technologického pokroku, ktory prinasa najméa
prostrednictvom medzindrodnych obchodnych a financnych tokov rastiicu
celosvetovu integraciu ekonomik. MMF taktiez poukazuje na SirSie kultirne,
politické a environmentalne rozmery globalizacie.®

Kozarovd sa systematicky zaoberala analyzou moznych trendov
globalizacie v etapach vyvoja ludskej spoloc¢nosti a deklaruje rozmanitost
pristupov autorov pri deleni obdobi. Napriklad britsky sociolog Robertson deli
vyvoj globalizicie na pat’ faz — zarodo¢nu fAzu medzi 15. az 18. storo¢im, pocia-
to¢nu fazu medzi 18. a 19. storo¢im, vzostupna fazu medzi 70. rokmi 19. storocia
a 20. rokmi 20. storo¢ia, fazu zapasu o hegemoniu medzi 50. a 60. rokmi
20. storocia a fazu neistoty od zaciatku 70. po 90. roky 20. storocia. Britski
politologovia David Held, Anthony McGrew, David Goldblatt a Jonathan
Perraton rozdel'uju globalizaciu na Styri etapy: premoderni medzi 11 tisic
a 9 tisic rokov p. n. 1. az 1500 rokov nasho letopoctu, rani moderni medzi
rokmi 1500 a 1850, moderntt medzi 1850 a 1945 a sucasnu globalizaciu od
konca druhej svetovej vojny az dodnes. Svédsky sociolég Therborn rozlisuje
Sest’ az sedem vin globalizacie: prva vlna globalizacie medzi 4. a 7. storo¢im,
prvy moment deglobalizacie medzi 12. a 16. storo¢im, druha vina globalizacie
medzi 15. a 17. storo¢im, tretia vina globalizacie medzi 18. a 19. storo¢im, Stvrta
vina od za&iatku 19. storo¢ia do roku 1918, druhy moment deglobalizacie’

* KOZAROVA, 1. Hybné sily globalizicie: historicko-teoretické aspekty. Presov : Univerzitna
kniznica PreSovskej univerzity v Presove, 2017.

® GHEMAWAT, P.; ALTMAN, S. A. Defining and Measuring Globalization. In GHEMAWAT, P.
The Laws of Globalization and Business Applications. Cambridge University Press, 2016, s. 11.
8 BREINEK, P. Procesy globalizace ve svétové ekonomice. In Politickd ekonomie. 2005, rog. 53,
¢.6,s. 826.

" Ako 0 obdobi vzniku potencialnej kratkodobej deglobalizacii Zakaria hovori o sugasnosti:
., V kratkodobom horizonte pandémia a lockdowny obmedzili vSetku ekonomicki aktivitu, a to
vhutri Statov, ako aj v medzinarodnom meradle. Tento zvrat zrejme prerastie do obdobia malej,
no miernej deglobalizdcie. Ekonomické ukazovatele sa viak moézu zlepsit rovnako rychlo, ako
sa zhorsili, a to najmd ked’ sa objavi liecba ¢i vakciny. “ (ZAKARIA, F. 10 ponauceni pre post-
pandemicky svet. Bratislava: N Press, 2021, s. 194.)
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medzi rokmi 1918 a 1945, piata vlna globalizacie medzi rokmi 1945 a 80. rokmi
20. storocia, Siesta vina medzi 80. rokmi 20. storo¢ia a su¢asnostou. Thernborn
za siedmu vlnu oznadil expanziu Mongolskej rise v13. — 14. storo&i
Kozarova v knihe Hybné sily globalizacie prehladne znazornila rozdelenie
obdobi podla jednotlivych odbornikov, kde mozno vidiet, ako sa pri
vymedzeni rokov odbornici bud’ zhodujti, alebo plus-minus priblizujt.
Samotna autorka vyvoj globalizacie rozdelila na jedenast’ period. Iné Clenenie
etap (vin) globalizicie z&asového hladiska popisuje Pavel Breinek.’
Zaujimavy pohlad na vplyv prebiehajucej koronavirusovej pandémie aj
z pohl'adu historie cCitatel' najde nielen v kapitole ,,Globalizacia stale zije*
najnoviej knihy amerického politologa Fareeda Zakaria™.

Tuto dost’ rozsiahlu, ale potrebnu cast’ kapitoly, venovanu trendom
globalizacie v etapach vyvoja l'udskej spoloc¢nosti, by sme mohli uzavriet
origindlnym pristupom americko-tureckého ekonéma D. Rodrika. Ten globali-
zaciu vnima ako intenzivne prepojovanie ekonomik a budovanie globalneho
trhu. Podl'a tohto harvardského ekonoma teorii, kedy globalizacia zacala,
existuje nespocéetné mnozstvo, ale za uzitoénejsie povazuje premyslat’ o jej
intenzite a forme. Potom prideme k zaveru, ze len za posledné dve storocia
sme tu mali niekol’ko druhov globalizicie. Niektoré skoncili neuspechom,
K inym by sme sa podl'a neho mali vratit. Do prvej kategorie by bolo mozné
zaradit’ obdobie na prelome 19. a 20. storo¢ia — kedy do tohto obdobia vyznamne
prepojent svetovi ekonomiku nasledne ,,zmietli“ dve svetové vojny a tlak
verejnosti na vicsie zohladnenie ich potrieb.'

2 Globalizacia a jej ekonomické dosledky

Pri analyze dosledkov postupného globalizaéného procesu mozeme
vychadzat’ sCasti vysSie citovanej definicie globalizacie, ktorti sformulovala
a akceptuje MMF a primarne oznacuje aj jej zdroje. Podl'a nej ide o historicky
proces ako vysledok I'udskej inovacie a technologického pokroku, ktory ma aj
SirSie kultarne, politické a environmentalne rozmery. V tejto suvislosti je dobré
podotknut’, Zze vyssie zadefinované faktory ¢i ich atribtty (,,rozmery*) su nielen
zdrojom globalizacie, ale globalizacia je podnetom pre ich vyvoj.

Globalizacia, spolu s vyhodami a pozitivnymi transformaciami, ktoré
st dosiahnuté na trovni narodnych Statov, ma vSak aj vyssie popisané aspekty,

8 KOZAROVA, 1. Hybné sily globalizacie: historicko-teoretické aspekty. Presov : Univerzitna
kniZnica PreSovskej univerzity v Presove, s. 68 — 71.

¥ BREINEK, P. Procesy globalizace ve svétové ekonomice. In Politickd ekonomie, 2005, rog. 53,
¢.6,s.827 — 835.

% porovnaj ZAKARIA, F. 10 ponauceni pre postpandemicky svet. Bratislava: N Press, 2021,
s. 187 — 206.

11 CHALOUPKOVA, B. Zatadit zpatetku : Dani Rodrik varuje, Ze globalizace na steroidech se
nam muze vymstit. In Respekt. 15.2.2021, ro¢. XXXII, ¢. 7, ISSN 0862-6545, s. 44.
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ktoré prevaznii vacsinu cCasu poukazuju na problémy a doévody na obavy.
V literature sa stretavame aj so schematickym znazornenim rozmerov globali-
zacie — oblasti, resp. atribtov, na ktoré priamo vplyva, ¢i ako je mozné
vydedukovat'z obrazkov €. 1 a €. 2, podmienuje ich vzajomné ovplyviiovanie.

Zivotné
prostredie

3

Obrézok &. 1: Dimenzie globalizacie Obrazok ¢. 2: Dimenzie globalizacie®

Podrl'a Klausa Miillera ,, dynamika globalizdcie je riadena ekonomickymi
silami, ale jej najdélezitejsie dosledky sit v oblasti politiky“* Autorka prispevku
sa domnieva, ze rovnako silné dosledky su aj v ostatnych oblastiach popisanych
vV obrazkoch €. 1 a €. 2, nie su vSak vzdy okamzite viditeIné a prichadzaju
prevazne skokovo. Primarna uloha ekonomickych sil je vSak jednoznacnou
axiomou. V tejto kapitole sa preto zameriame na popis dosledkov globalizaéného
procesu svetového obchodu v ¢leneni na tie, ktoré st ekonomického a neeko-

nomického charakteru.

2.1 Ekonomické dosledky globalizacie

Globalizacia urCite umoziuje zvySenie Urovne globalnej produkcie.
Nielen na zaklade komparativnych vyhod vyrobnych faktorov, ktorymi krajiny
oplyvaju, ale aj priame zahrani¢né investicie prinasaju lepSie technologie
a d’alsie formy intelektualneho kapitalu podporujiceho vyskum a vyvoj a nasled-
ni vyssie kvalifikovani vyrobu.® Vdaka globalizacii svetové hospodarstvo
rastie vy$§im tempom, internacionalizacia podnikov im zabezpecuje vicsiu
dostupnost’” medzinarodnych trhov. Zdiel'anie informacii ¢i know-how Setri

2 MAZILU, M. Globalisation. Where? In European Research Studies. 2010, vol. XIIlI, no. 1,
% ?I’IEGER, M. Globalization : A Very Short Introduction. Oxford : Oxford University Press,
1240!%/I7Agli?J M. Globalisation. Where? In European Research Studies. 2010, vol. XIIlI, no. 1,
% I%/IQIlS.HRA, H. P. The Concept and Consequences of Globalization. In Suraj Punj Journal For
Multidisciplinary Research. 2021, vol. 11, no. 1, pp. 118 — 126. ISSN 2394-2886.
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Cas aj peniaze a dnes je ich presun realizovany takmer v realnom cCase cez
bezne dostupné informacné a komunika¢né technologie.

Dalsim désledkom je tvorba novych pracovnych miest v pripade, ze
spoloc¢nosti zakladaju zahraniéné dcérske spolocnosti. Nie vzdy vSak dochadza
k ich zakladaniu a stava sa aj to, Ze firmy vyuziju svoju pracovnu silu a tovar
lacnejsie vyvezu.

Konkurencieschopnost’ velkych hraGov méze ,,prevalcovat™ domace
firmy a vel’a firiem sa tak na trhu neuchyti a skolabuje, pretoze nevedia drzat’
krok s medzinarodnym $tandardom, resp. dostupnym kapitalom. V dosledku
odsuvania miestneho priemyslu mnoho zamestnancov prichaddza o pracu, ¢o
prispieva Kk zvyseniu miery trovne chudoby. Od tych firiem, ktoré preziju, sa
vyzaduje, aby pri priprave na implementaciu stcasnej technologie, ktord by
im umoznila konkurovat’ medzinarodnym korporaciam, zmensili objem svojej
pracovnej sily. Dal§im dosledkom globalizacie je zvac3enie priepasti medzi
bohatymi a chudobnymi jednotlivcami.’® Preto sa snahy o odstranenie
nerovnosti obyvatelov, napriklad v USA, Velkej Britanii ¢i Juznej Afrike
v uplynulych rokoch mézu zmarit'® predpokladané ocakavania. Niektoré
z nadnarodnych organizacii s pobockami na celom svete moézu oslovit’ vel'a
klientov a dokonca stimulovat’ ekonomicky rast v rozvojovych krajinach. Aby
spolo¢nosti zniZili svoje vyrobné naklady, mozu dodavat’ suroviny zo svojich
krajin a najimat’ zamestnancov z roznych ¢asti sveta.'’

Na druhej strane v dosledku globalizacie sa zvySuje konkurencia na
trhoch, a tym i efektivita celého svetového ekonomického systému. To vedie
k efektivnejSiemu nakladaniu s naSimi obmedzenymi zdrojmi. Tak globalizacia
prispieva k ekonomickému rastu. Zapajanie d’al$ich oblasti do svetového
hospodarstva dava menej rozvinutym ekonomikam Sancu tazit' z efektivity
celého svetového hospodarstva. Treba spomenut’, Ze kvoli stieraniu hranic
a celkovému prepojenejSiemu svetovému hospodarstvu sa kriza v dobe hlbsej
integracie $iri rychlejSie, ako bolo tomu v minulosti. V pripade oslabenia
narodného hospodarstva svetového tahufia sa centrum rastu I'ahko prenesie
inde.*®

Niektori odbornici sa o funkcii Statu v prostredi globalizacie zhoduju,
Ze tym, Ze sa hranice globalizaciou zmazavajl, aj lokalne vlady stracaju na

16 Otazkami dlhodobych trendov v prerozdel'ovani kapitalu a ich dopadu na krajiny a ich obyvatel'stvo
aj v obdobi postupnej globalizacie sa zaoberd Thomas Piketty vo svojom prelomovom diele
., Kapital v 21. stoleti (Praha : Euromedia Group, 2015. 664 s.). Otazkami ekonomiky nerovnosti
s ohl'adom na distribuciu prijmov a hl'adanim alternativ umoziujtcich napriklad aj vyrovnavanie
sa s globalizaénymi procesmi sa dlhodobo zaoberal A. B. Atkinson a vysledky svojej prace publikoval
v knihe ,, Ekonomika nerovnosti“ (Brmo : BizBooks, 2016. 373 s.). Nami skiimanej problematike
sa podrobnejsie zaobera napriklad v kapitole 10 (Brani globalizace aktivité?, s. 277 — 293).

" KARIUKI, N. Globalization and Its Concequences. 2019. s. 1 — 14.

18 7IDEK, L. Globalizace a svétové hospodaistvi. In Politickd ekonomie. 2009, ro¢. 57, €. 5,
s. 622 — 643.
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vyzname, pretoze nadnarodné institicie a nadnarodné riadenie sa globalizaciou
stava viac dolezité. Niektoré Studie tvrdia, ze globalizacia vyvolava volatilitu
aneistotu, a ze vlady reaguju rozSirovanim socialnej politiky, stabilizuju
ekonomickl bezpecnost’ svojich obcanov a politicky ich upokojuju. Aj ked’
globalizacia m6ze mat” vplyv na makroekonomické riadenie, jej vplyv by
nemal byt preceniovany. Okrem Statnej kapacity a formdacie niektori vedci
skumajt, ako globalizacia postiva domacu politiku. Jednym z argumentov je,
ze globalizacia spdsobuje posun v zaujmoch a mobilizaciu zdrojov réznych
zaujmovych skupin a prispieva k rozdeleniu alebo tvorbe politickych koalicii.
Niektoré vyskumy podporili tvrdenie, Ze globalizacia vyroby sa uskutoc¢iiovala
s cielom nahradit’ domacu vyrobu a snaha o menej kvalifikovani pracovni
silu v rozvojovych krajinach znizila zamestnanost vo vyrobnych procesoch
v sucasnych demokraciach. Ked’ sa pozrieme na socidlnu rovinu doésledkov
globalizacie, aj ked’ neistota a volatilita vysoko globalizovaného hospodarstva
smeruju ku kultivacii trhovych institacii, ako st odbory alebo korporativizmus,
mnohi teraz naznacuju, ze obchod a medzindrodné investicie oslabuju poziciu
organizovanej prace. Zamestnavatelia ¢asto globalizuju vyrobu, aby zabranili
vysokym mzdovym ndkladom a menej pruznym pracovnym dohodam
a vyslovne bojovali proti odborovym organizaciam.

Vyvoj svetového exportu v tis. USD
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Graf &. 1: Vyvoj svetového exportu v tis. USD V rozpiti obdobia od 1988 do 2018%°

V grafe ¢.1 vidime vyvoj svetového exportu od roku 1988 do roku
2018, ktory sa zvySoval prave vd’aka globalizacii, interdependencii, integracii
arozsirenim dostupnych odbytovych trhov. Pre krajiny sa tak otvaraji nové
moznosti, zahrani¢ny obchod rapidne rastie. Pokles exportov moézZeme
pozorovat’ po vypuknuti ekonomickej a finan¢nej krizy v roku 2007.

9 BRADY, D; BECKFIELD, J; ZHAO, W. The Consequences of Economic Globalization for
Affluent Democracies. In The Annual Review of Sociology. Published 2007-04-04, s. 318 — 327.

2 Vlastné spracovanie podla idajov z World Integrated Trade Solution. Dostupné z: <https:/
wits.worldbank.org/>.
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Rozmach danovych rajov v druhej polovici 20. storoia mozno tiez
vnimat’ ako jeden z negativnych ¢it prehlbujtcej sa globalizacie. Danové raje
vo svete su spojené s dafiovymi tinikmi a pranim Spinavych penazi.

Vznik a expanzia teroristickych zoskupeni je dosledkom chyb demo-
kratizaénych procesov za sucasného negativneho vplyvu globalizacnych
faktorov, najmé nekontrolovanych informacnych a finan¢nych tokov, ktoré
umozitujii vyznamnou mierou financovania tychto zoskupeni. Takze sa moze
lahko stat’, ze dosledkom globaliza¢nych procesov je financovany terorizmus.

Zaver

Neustaly rozvoj globalizacie vo svete anapredovanie narodnych
ekonomik stale viac prepaja dnes$ny svet. Rovnako je to aj v pripade rastu
medzinarodného obchodu, ktory je jeden z faktorov ekonomického rozmachu
a konkurencieschopnosti krajin. Jednym z predpokladov pre vytvaranie
optimalneho prostredia pre vzdjomné obchodovanie je hl'adanie efektivnych
nastrojov, ktoré by akceptovali vSetky zainteresované strany, prinasali by im
jasné pravidla a zefektivnili im ich obchodovanie.

Ako vyplyva zpodrobnej analyzy uvedenej v kapitole 1, proces
globalizacie ako viac ¢i menej intenzivne prepojovanie ekonomik a budovanie
globalneho trhu stavia arozvija sa na zakladoch vlastnej histérie, priCom
v kazdej zjej etdp moZeme hovorit’ o urlitej intenzite a forme. Napriek
nespornému faktu, ze tento fenomén vnimame ako vysledok l'udskej inovacie
a technologického pokroku v danej etape, vzdy ma aj SirSie kulturne, politické
a environmentalne rozmery. A aj ked’ sa dne$ny svet neda prirovnat’ k Ziadnemu
z predoslych obdobi a intenzite ,,vymennych obchodov®, ma pre nas stadium
ich uspesnosti ¢i neuspesnosti velkym vyznam — ich prinos pre jedinca ¢i
spoloc¢enskii hodnotu pre spolo¢nost’ su totiz identické. Ludské inovacie
a technologicky pokrok st zaroveil nielen zdrojom globalizacie, ale
globalizacia je podnetom pre ich vyvoj a vnimanie ich trvalej hodnoty.
Globalizécia, spolu s vyhodami a pozitivnymi transforméciami, ktoré su
dosiahnuté na urovni narodnych Statov, ma vsak aj aspekty, ktoré prevaznu
vacsinu ¢asu poukazujii na problémy a dovody na obavy. Medzi najvyz-
namnejSie znich patri napriklad forma ¢i udrzatelnost’ socidlneho Statu
Vv budiicnosti. Napriek vyhradam k principom globalizaéného procesu vidia
urcité prijatel'né vychodiska napr. A.B. Atkinson ¢i D. Rodkin, ktori by mohli

Pre komplexny pohl'ad na problematiku by bolo potrebné venovat
pozornost’ aj mimoekonomickym ddsledkom globalizacie (napr. ekologickym,
kultirnym a d’alsim, ktoré idd ruka vruke s ekonomickymi). Rovnako
vyznamné je skiimanie globaliza¢ného procesu z hl'adiska Struktury medzi-
narodnej vymeny tovarov a sluZieb (postupného posunu ich podielu v prospech
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sluzieb) a vyznamného vplyvu digitalizacie. Ako argumentujii Susan Lund
a Laura Tyson, ,,globalizdcia v skutocnosti vobec nie je na ustupe, len meni
svoju podobu.®
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Selected Aspects of the Systemic Understanding
of the Family

Ausgewihlte Aspekte des systemischen Verstindnisses
der Familie

Vybrané aspekty systémového chapania rodiny
Wybrane aspekty systemowego rozumienia rodziny

Przemystaw Zebrok

Abstract

The study presents selected aspects of the systemic understanding of the
family. Currently, the systems approach is quite widely used in many
sciences. There are many indications that modern science has found an
important methodological tool in explaining complex phenomena and
processes in the theory of systems. According to systemic reasoning,
the family is viewed as a natural system in which complex relationships
and interactions take place, creating a network of feedback loops.
The family system is relatively open and dynamic, characteristic of
living organisms. The family as a system develops with a simultaneous
tendency to maintain balance. Nevertheless, it also has properties such
as variability and evolution. Another feature of the systems is the
existence of a hierarchical organization. The family has a specific structure
determined by the system of relations, roles and positions of its individual
members. It is made up of smaller structural units, or subsystems. These
elements interact with each other, and each person depends on the rest
of the family. This means that a change taking place in one unit causes
changes in the entire family system.

Keywords: Family. System. Society.

Wstep

Kazdy cztowiek zyje w okreslonym systemie spoteczno-kulturowym,
ktéry wywiera na niego mniejszy lub wigkszy wplyw. Pierwszym i naturalnym
srodowiskiem jest rodzina, zaliczana do najbardziej podstawowych form
organizacji spotecznej. Ksztaltowanie si¢ osobowosci cztowieka uwarunkowane
jest miedzy innymi tym, w jakiej rodzinie przyjdzie na $wiat, jaka jest jej
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struktura, normy postgpowania, uznawane i respektowane wartosci — wszystko
to, co mozna nazwac jej dziedzictwem.

Celem niniejszego szkicu jest przedstawienie wybranych aspektow
systemowego rozumienia rodziny, ktére wydaje si¢ najwlasciwsze dla tego
rodzaju dociekan. W naukach spotecznych pojecie systemu i jego eksploracja
sa bardzo przydatne dla zrozumienia zachodzacych zjawisk. Ujecie takie
pozwala na postrzeganie jej cztonkdéw nie jako pojedynczych jednostek, ale
jako pewnego systemu, zlozonego z eclementéw pozostajacych ze sobag
W nieustajacych i niezliczonych interakcjach. Srodowisko rodzinne charakte-
ryzuje si¢ wystepowaniem emocjonalnych wigzi pomiedzy poszczegdlnymi
osobami oraz w obrebie catej grupy jako catosci. Jest to szczegdlnie silne
miejsce oddziatywania, ktore trwa nieprzerwanie przez cate zycie. W pewnym
sensie stanowi tez tacznik migdzy jednostka a spoteczenstwem.

Rodzina jako podstawowa grupa spoleczna

Rodzina pojawia si¢ od samego poczatku istnienia jakichkolwiek
form spotecznych. Jest naturalng i najstarsza grupa spoteczna, wystepujaca we
wszystkich etapach rozwoju ludzkos$ci. ,Jest jedng z najwazniejszych grup
pierwotnych, to znaczy takich, ktore cechuje Scisty i bezposredni kontakt ich
cztonkoéw: nawigzuja oni ze soba bliskie stosunki emocjonalne, tacza ich
trwale i osobiste wiezy, oparte na wspotdziataniu i solidarnosci’™. Naturalny
charakter rodziny wynika przede wszystkim z tego, iz jest ona jedyna grupa
spoteczna, ktora rozwija si¢ nie przez przyjmowanie z zewnatrz nowych
cztonkow, ale przez wewnetrzny rozwdj, czyli rodzenie dzieci’.

Charakterystyczne i niezmienne cechy rodziny sg nastgpujace: rodzina
wywodzi si¢ z malzenstwa; sktada si¢ z me¢za, zony, dzieci urodzonych z ich
zwigzku, tworzac jadro, wokot ktdérego moga si¢ skupia¢ inni krewni. Ponadto,
jak pisze Claude Lévi-Strauss, ,,rodzina zbudowana jest na mniej bgdz bardziej
trwalym, spolecznie uznanym zwigzku dwoch jednostek przeciwnej plci,
stanowigcych matzenstwo, plodzqcych i wychowujgcych dzieci. Jest to zjawisko
powszechne, obecne we wszystkich typach spoleczeristw . Przez ogdt uznawana
jest jako jedyna grupa spoleczna uprawniona do powotywania nowego zycia.

Rodzina nalezy do najbardziej podstawowych instytucji we wszystkich
wspolnotach. Jest jedyna zbiorowoscig ludzka, ktéra ma charakter powszechny,
nieodzowny, wzorcowy. Jest dla cztowieka tzw. grupg podstawowa, czyli
taka, z ktorg jest bardzo Scisle zwigzany osobowoscig i pelnionymi rolami
spotecznymi (rola meza, ojca, zony, matki, zywiciela rodziny itp.). Czlonkowie

! REMBOWSKI J., Rodzina w $wietle psychologii, Warszawa 1986.

2 SMYCZYNSKI T., Prawo rodzinne i opiekuncze, Warszawa 2005, s. 1.

® LEVI-STRAUSS, C.: Rodzina, w: MENCWEL, A.: (red.), Antropologia kultury, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1998, s. 300-301.

138



DISPUTATIONES SCIENTIFICAE UNIVERSITATIS CATHOLICAE IN RUZOMBEROK
Ruzomberok: Katolicka univerzita 2021, roc¢. 21, ¢. 4

rodziny zwigzani sg wzajemnie: wi¢zami prawnymi, prawami i obowigzkami
natury gospodarczej, religijnej, $cistg siecig praw i zakazoéw seksualnych oraz
zmiennym i zr6znicowanym zespotem uczué, takich jak mitos¢, przywigzanie,
uznanie, obawa i tym podobne®. Jest takze dlan grupa odniesienia, z ktéra
mocno si¢ identyfikuje, wspottworzy i przejmuje kultywowane w niej poglady,
postawy, obyczaje, wzory zachowania i postepowania’. Konieczno$é istnienia
rodziny ma podloze przede wszystkim biologiczne, bowiem bez zwiagzku
kobiety i mg¢zczyzny nie da si¢ przekaza¢ zycia, a w konsekwencji zapewnié¢
przetrwania nastepnym pokoleniom. Utrudnione jest tez wychowanie potomstwa
i przygotowanie go do zatozenia kolejnej rodziny.

Rodzina jest podstawowg grupg spoleczna, instytucjg wychowawcza,
srodowiskiem kulturowym, w ktorym tworza si¢ specyficzne normy grupowe,
przyjete i akceptowane przez wigkszo$¢ jej cztonkéw. Jest zespotem osob
powiazanych relacjami osobowymi, pewnym rodzajem wspélnoty’, a jej
granice wyznaczajg wigzy krwi (Swoi i obcy), powigzania (wspolnota celow
i norm, rodzinna lojalno$¢) i prawo (wspolnota majatkowa, prawna
odpowiedzialno$é rodzicow)’. W sferze organizacji spotecznej postrzegana
jest jako warto$¢ nadrzedna i dlatego okreslana wylacznie za pomoca cech
pozytywnych.

W liscie do rodzin Gratissimam sane Jan Pawet II pisze, ze rodzina
jako wspélnota osob jest rownoczesnie pierwsza ludzka spolecznoscia®. Jako
pierwsze i podstawowe otoczenie wychowawcze stanowi szczegdlne miejsce
oddziatywan na cztowieka. Jest to istotny, czesto fundamentalny wplyw, gdyz
od narodzin az do $mierci czlowiek pozostaje pod wpltywem tego, wedtug
jakich zasad zyja i w co wierza jego rodzice oraz inni czlonkowie rodziny.
Srodowisko rodzinne oddziatuje na cztowieka najdtuzej i pozostawia w nim
najtrwalsze $lady.

Rodzina nie tylko tworzy $rodowisko dla jej cztonkow, ale takze
funkcjonuje w okreslonym otoczeniu, jest elementem spoteczenstwa. Dlatego
tez zachowanie cztowieka moze by¢ rozumiane tylko w kontekscie srodowiska
spotecznego, w jakim on aktualnie zyje; tylko w kontekscie systemu, ktorego
jest czescig®. Czesto podkresla sig, ze rodzina jest fundamentem cywilizacji.

* LEVI-STRAUSS, C.: Rodzina, w: MENCWEL, A.: (red.), Antropologia kultury, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1998, s. 300-301.

® Encyklopedia pedagogiczna 1993, s. 696.

® GOGACZ, M.: Wspélnota i jej odmiany, ,Wie$ i Panstwo”, 1(1992)16 i n.

" SOKAL, U.: Wsparcie psychiczne czlowieka w rodzinie, ,Roczniki Socjologii Rodziny
11(1999)147.

8 JAN PAWEL 11: List do rodzin ,, Gratissimam sane”, Watykan 1994.

® CZABALA, J.: Czynniki leczqce w psychoterapii, PWN, Warszawa 1997, s. 50.
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Ogolna teoria systemow

Dla zrozumienia systemowego pojmowania rodziny przydatne bedzie
wyjasnienie ogdlnej teorii systemow. Systemowy punkt widzenia wywodzi
si¢ juz od Arystotelesa, ktory twierdzit, ze ,,calo$¢ jest czym$ wigcej niz sumag
czesci”, za$ starozytni Grecy okreslali kosmos jako pewien zorganizowany
i uporzagdkowany system. Jednakze mySlenie systemowe rozwingto si¢
w latach 60. XX wieku w szczeg6lnosci dzigki pracom L. von Bertalanffy’ego,
tworcy ogolnej teorii systemow'’. Koncepcja austriackiego biologa i filozofa
powstata w odpowiedzi na potrzebe zunifikowania wielu dziedzin nauki,
wyjasniajac w ten sposob funkcjonowanie zarowno $wiata przyrody, jak
i ztozonych uktadow spotecznych. Byla to takze reakcja na mechanistyczne
traktowanie rzeczywistosci, zgodnie z ktoérym czgsci okreslonej calosci
i relacje zachodzgce miedzy nimi mozna opisa¢ za pomoca praw fizycznych
(mechanicznych). Natomiast model organicystyczny (organistyczny) odwotuje
si¢ do analogii przyrody i odwzorowuje badang rzeczywisto$¢ jako zywy
organizm, ktory charakteryzuje si¢ przede wszystkim ztozonoscig. Wedtug tej
teorii organizacje sg przystosowane do radzenia sobie w zmiennych warunkach
srodowiskowych.

Catosciowg analize teorii systemow rozwinat amerykanski socjolog
Talcott Parsons. Jego koncepcja ujmuje spoteczenstwo jako analogie do
biochemicznej calosci organizmu. Wedtug niego wszelkie zjawiska spoleczne
mogg by¢ analizowane na ptaszczyznie dziatania ludzkiego rozumianego jako
system. Dziatanie to przebiega w toku interakcji z innymi ludzmi w otoczeniu
przedmiotéw fizycznych oraz na gruncie funkcjonujacych elementow tradycji
kulturalnej, a zwlaszcza norm i wartoéci®’.

Ujecie systemowe, zwane holistycznym, oznacza rozpatrywanie
zdarzen i faktéw jako osadzonych w kontekscie pewnych catosci, ktore nie sa
mechanicznym agregatem czgsci, nie sg prostg sumg elementéw, lecz czyms$
wigcej; calo$¢ zawiera w sobie pewng nowa jako$¢ bedaca wynikiem
wzajemnego oddziatywania elementéw. Elementy sa wezlami sieci, ktore
przesuwaja si¢ wszystkie, skutkiem przesunigcia jednego. Przesunigcia te sa
czynnymi reakcjami a nie biernymi skutkami. Calosci sg zintegrowanymi
uktadami o swoistych wlasnosciach i relacjach. Patrzenie systemowe polega
na ujmowaniu $wiata w kategoriach uktadow zintegrowanych relacji*>. Mozna
zatem mowic¢ o zbiorze pewnych elementéw - podsystemow, stanowigcych
wyodrebniong z otoczenia wzglgdnie autonomiczng catosc, ktore to elementy
majg wewngtrzne powigzania i zachodzg pomigdzy nimi sprz¢zenia.

19 Najwazniejsze prace L. von Bertalanffy’ego: Das Biologische Weltbild, Bern 1949; Problems of
General Systems Theory, ,,Human Biology” 23(1951); General Systems Theory, New York 1968.
1 KEOSKOWSKA, A.: Teoria socjologiczna Talcotta Parsonsa, w: PARSONS, T.: Struktura
spoteczna a osobowosé¢, PWE, Warszawa 1969, s. 7-19.

2 LASZLO, E.: Systemowy obraz swiata, Warszawa 1978, s. 40.
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Od czasu powstania ogoélnej teorii systemow, podejscie to jest
stosowane dosy¢ powszechnie w wielu naukach i, jak twierdzi A. Gouldner,
stanowi intelektualny fundament teorii funkcjonalnej®, zas zdaniem cytowanego
wczesniej T. Parsonsa, orientacja ta jest tak istotna dla nauki, ze na wysokich
szczeblach teoretycznej ogdlnosci nie moze by¢ nauki bez tej idei. Jak si¢
wydaje, o popularno$ci systemowego ujecia decyduje przede wszystkim
cato$ciowos¢ ujecia przedmiotu badan, jego funkcjonalnos¢ oraz charakter
teleologiczny. Wiele zatem wskazuje na to, ze w teorii systemow wspotczesna
nauka znalazta wazny §rodek metodologiczny stuzacy wyjasnianiu ztozonych
zjawisk i procesow™.

Istota systemow

Nie ma jednej, ogdlnie przyjetej definicji systemu. Najczesciej jest on
okreslany mianem zestawu wzajemnie powigzanych czgéci tworzacych catosé
lub jako zespot elementow wspotdziatajacych ze soba™. Kazdy z elementow
sytemu powinien dziala¢ na rzecz catosci, petni¢ w tymze jaka$ funkcje
wspotprzyczyniajacg si¢ do powodzenia uktadu. W definicjach systemu
dominuje poglad, ze jest to zintegrowany uklad sprzezonych ze soba
i wspoldziatajacych elementow, ktorych taczne funkcjonowanie zapewni¢ ma
osiagnigcie zamierzonego celu. To zespolenie elementow stanowi istotg
systemu. Nalezy rowniez bra¢ pod uwage nastepujace okolicznosci: calosé ta
jest wewnetrznie zréznicowana i powigzana, poszczegdlne jej fragmenty
funkcjonuja we wzajemnej zaleznosci®®.

Aby og6l elementow tworzyl system, niezbedna jest okre$lona
struktura i organizacja. Podstawg powstania i trwatos$ci struktury systemu jest
jego uporzagdkowanie, zwane organizacjg. To zorganizowanie stanowi tylko
taki zespot zjawisk, w ktorym ich poszczegolne cechy powoduja funkcjonowanie
i rozw0j danego zespotu.

Kazdy system ma swoje otoczenie, w ktorym dziala i na ktore
oddziatuje. Sam takze reaguje na bodZce ptynace ze $rodowiska. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze system jest pojeciem wzglednym. Trzeba t¢ wzglednos¢
rozumie¢ tak, ze ten sam uklad elementéw moze by¢ rozpatrywany jako
autonomiczny system, ale tez w innym przypadku jako czes¢ systemu
wigkszego. Poniewaz w kazdym systemie istniejg grupy elementow, ktore
daja si¢ wyodrebni¢ w podsystemy, czyli systemy nizszego rzedu, te za$
mozna dalej dzieli¢ na podsystemy podsysteméw itd., istnieje podstawa

¥ GOULDNER, A.: For Sociology, Harmondsworth 1973, s. 190.

14 7EBROK, J.: Kultura a ekonomia, ,,Przeglad Powszechny” 10(1991), s. 18.

15 SIETROW, M. I.: Zasada systemowosci. Pojecia podstawowe, W: Problemy metodologii badan
systemowych., Warszawa 1973, s. 42.

W LEWIN, A.: System wychowania a tworczo$¢ pedagogiczna, PWN, Warszawa 1983, s. 26-27.
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do wprowadzenia hierarchicznej struktury wsérod systemow'’. Niekiedy
w odniesieniu do systemow spotecznych czy biologicznych wprowadza si¢
pojecie ,,system wielki™*®,

W podsystemach oraz migdzy nimi zachodza liczne sprzezenia.
Charakterystyka tych sprzgzen i relacji postrzegana w kategoriach zwiazkow
przyczynowo-skutkowych jest niewystarczajaca. Niezbedne jest rowniez
wyjasnianie teleologiczne, gdyz wigkszo$¢ systemow wykazuje zachowanie
si¢ celowe. Tak wiec caty system ma ogodlny cel dziatania, tak samo jak ma go
kazdy z podsystemow™. Uklad ten jest zbiorem rozlicznych wartosci, ktore
dotycza naczelnych celow systemu, oceny wtasnej i innych systemow, a takze
oceny poszczegdlnych wlasnych elementéw ze wzgledu na role i konkretne
zadania wynikajace z naczelnego celu danego systemu®. W tym miejscu
wylania si¢ problem struktury, a zwlaszcza hierarchii wartosci realizowanych
przez system. Zlozono$¢ 1 rozlegtos¢ tej problematyki jest oczywista.
Pozostaje wiec ograniczy¢ si¢ jedynie do ogdlnych stwierdzen, ze rdézne
kultury realizuja r6zna, wiasciwa dla siebie, strukture i hierarchie wartosci
w dodatku zmienng w czasie*.

Jaki jest wiec cel systemu rodzinnego? Mozna przyjac, ze systemy
rodzinne sg systemami ukierunkowanymi na warto$ci. System aksjonormatywny
dominujacy w danym $rodowisku decyduje o trwatos$ci, wzroscie lub upadku
dowolnego podsystemu.

Rodzina jako system

Na bazie koncepcji systemowej zrodzita si¢ teoria, wedlug ktorej
funkcjonowanie kazdej rodziny moze by¢ rozpatrywane w kontekScie
og6lnych praw rzadzacych systemami. Rodzina w ujeciu systemowym jest
traktowana w kategoriach skomplikowanej struktury, ztozonej ze wzajemnie
zaleznych od siebie grup osob. Sktadowe te stanowig strukturg systemu, ktory
jest wzglednie otwarty i dynamiczny, charakterystyczny dla zywych organizmow.
W tym kontek$cie podkresla si¢ znaczenie holistycznego podejscia do
rozumienia zasad funkcjonowania organizmu, ktéry jest w stalej interakcji ze
srodowiskiem zewnetrznym i wewnetrznym?®.

" KIERZKOWSKI, Z.: Elementy informatyki-technika, metody, zastosowania, Warszawa-Poznan
1976; LAPUNOW A.: Systemy biologiczne jako systemy wielkie, w: Problemy metodologii badarn
systemowych, Wydawnictwo Naukowo-Techniczne, Warszawa 1973, s. 149-180.

18 LUBANSKI, M.: Informacja-system., w: HELLER, M., LUBANSKI M, SLAGA, SZ.: Zagad-
nienia filozoficzne wspoiczesnej nauki. Wstep do filozofii przyrody, Warszawa 1980, s. 29.

9 |bidem, s. 21.

2 57TUMSKI, J.: Metodologiczne problemy systemowej analizy spofeczeristwa, Katowice 1987,
s. 13-14.

21 7EBROK, J.: Kultura a ekonomia, op. cit., s. 22.

22 STEPULAK, M. Z.: Relacyjnosé sytemu rodzinnego, Roczniki Teologiczne, Tom LIV, zeszyt
10-2007, s. 93-119.
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Rodzina jako odrgbna i autonomiczna cato$¢ jest szczegdlnym
systemem. Mozna jg traktowaé jako nowy byt, w ktorym kazda z jednostek
wpltywa na wszystkich pozostatych cztonkéw systemu rodzinnego. Zmiana
W jednym elemencie powoduje zmiang w calym systemie. Jest to zatem
dynamiczny podmiot sktadajacy si¢ ze wspotzaleznych, skoordynowanych
elementow (cztonkow rodziny), ktére oddzialuja na siebie bezposrednio
i posrednio.

Zgodnie z podejsciem systemowym, rodzina postrzegana jest jako
naturalny uktad, w ktérym zachodza relacje interpersonalne, za$ elementy
tworzace calo$¢ wzajemnie na siebie oddziatuja, pozostajac we wzglednej
rownowadze. M. Stepulak piszac o relacyjnosci systemu rodzinnego wymienia
m.in.: relacje, interakcje i komunikacje. Zwraca uwage na koncepcje cztowieka
w $wietle relacji osobowych. Jego zdaniem relacja zaklada istnienie jakiego$
fundamentu, przy czym najbardziej trwatym fundamentem i baza relacji jest
osoba. Cate ludzkie dziatanie zaktada ciagly kontakt z druga osoba, a dotyczy
to przede wszystkim o0sob z najblizszej rodziny. Zdarza sig, iz w sytuacji
nadmiaru relacji cztowiek traci z pola widzenia fakt, ze przedmiotem jego
odniesien jest druga osoba®,

Interakcja odnosi si¢ do oséb i oznacza wzajemne oddziatywanie lub
wplyw na siebie dwu oséb Iub wickszej ich liczby. Sa to interakcje
0 charakterze spotecznym. Ten typ interakcji dotyczy matych grup, w ktérych
dostrzega si¢ konsensus i solidarnos¢, wyrazajace si¢ w jednoznacznej
interpretacji norm dziatania przez wszystkich cztonkéw grupy?”.

W przypadku systemowego podej$cia do rodziny uwidacznia si¢ tez
znaczenie wzajemnej komunikacji. Odpowiednie porozumiewanie wydaje si¢
by¢ jednym z najwazniejszych obszaréw zycia rodzinnego. Dobra i skuteczna
komunikacja jest podstawowym warunkiem zrozumienia, a co za tym idzie
szczeScia rodzinnego. Pozwala unikngé wielu nieporozumien i konfliktow.
Przekaz ustny wymaga istnienia wiezi miedzy cztonkami rodziny. Zalezy od
wzajemnych interakcji zachodzacych miedzy jej cztonkami, ale pozostaje tez
pod wptywem czynnikow zewnetrznych, np. zalezy od tradycji kulturowej,
aktualnej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej i przemian spoteczno-poli-
tycznych®™. Za istote funkcjonowania poprawnej komunikacji nalezy uznaé
nie tylko fakt, jakim jest tworzenie i wysylanie tresci, ale takze jej odbior.

Z komunikowaniem mamy do czynienia na co dzien, dlatego
czestotliwose 1 sposob przekazywania informacji rzutuje na relacje miedzy
poszczegbdlnymi cztonkami rodziny. Komunikacja rodzinna ma charakter

2 STEPULAK, M. Z.: Relacyjnosé sytemu rodzinnego, Roczniki Teologiczne, Tom LIV, zeszyt
10-2007, s. 93-119.

2 STEPULAK, M. Z.: Relacyjnosé sytemu rodzinnego, Roczniki Teologiczne, Tom LIV, zeszyt
10-2007, s. 93-119.

% SMOLINSKA, T.: Rodzina o sobie. Folklorystyczny aspekt rodzinnej tradycji kulturowej, Opole
1992, s. 59.
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interakcyjny, co oznacza, ze zachowanie jej poszczegolnych czlonkow
stanowi szeroko rozumiany przekaz dla innych. Moze to by¢ komunikat
zardbwno niewerbalny, jak i werbalny. Kazda rodzina ma wypracowany swoj
wlasny, unikalny sposob porozumiewania si¢. Nie ma dwoch tak samo
komunikujacych si¢ systeméw rodzinnych.

Rodzina jako wspodlnota podstawowa jest jednoczes$nie spotecznoscia
intymng iotwarta®. Dzialaja w niej czynniki dazace do zachowania
wewnetrznej rOwnowagi oraz ograniczajace wpltywy otoczenia zewnetrznego.
Sity te sg elementem stabilizujacym system, ktory czesto funkcjonuje
w ,,burzliwych”, niesprzyjajacych warunkach $rodowiska zewngtrznego. Jest
tez spolecznos$cia otwartg, gdyz egzystuje w okreslonej zbiorowosci i do zycia
we wspoélnocie przygotowuje. Wymienia tez z otoczeniem swoje zasoby. Tak
pojmowana rodzina ma swojg strukture, ktéra tworza wyrdzniane wedhug
rozmaitych kryteriow podsystemy.

Przyktadem wspotistnienia systeméw w odniesieniu do rodziny jest
teoria kregdw $rodowiskowych J. Pietera. Kregi te jako odrebne systemy
(podsystemy) sa od siebie zalezne. Ich sita i zakres oddziatywania na jednostke
jest rézna. Rodzina jako najblizsza cztowiekowi grupa ma najwigksze
i podstawowe znaczenie w procesie jego socjalizacji. W zbiorowosciach
0 silnym oddziatywaniu formuje si¢ tozsamos$¢ cztowieka, czyli poczucie
wlasnego ,.ja”. Szersze kregi sSrodowiskowe tworza kolejno systemy o malejagcym
stopniu oddzialywania®’. ,,Caty ten mikroswiat rodziny wkomponowany jest
w integralny catoksztalt ogoélnospotecznych, ekonomicznych i kulturowych
procesoOw danego kraju. Moze on by¢ nalezycie analizowany i rozumiany
jedynie w ich kontekscie. Podlega wptywom tych procesow, odzwierciedla je
bedac odbiciem ich cech, a takze wplywa na nie zaznaczajac swa
podmiotowos¢. Spotecznie uksztaltowana rodzina jest tez z kolei podtozem
wielu wewnatrzrodzinnych zjawisk o psychospotecznym, psychologicznym
czy pedagogicznym charakterze”?,

W podejsciu systemowym jednostka traktowana jest jako element
uktadu wzajemnych powiagzan i interakcji, a jej funkcjonowanie zalezy od
pozostalych czlonkéw rodziny oraz relacji, w jakie wchodzi z nim kazda
osoba. Dlatego tez zmiana, ktora dokonuje si¢ w jednostce (np. choroba,
dhuzszy wyjazd), implikuje modyfikacje catego uktadu. Poprzez wspdtzaleznosci
wszystkie osoby wnoszg do systemu rodzinnego elementy wlasnego
srodowiska kulturowego, takie jak: postawy, zachowania, warto$ci, idealy,
aspiracje, dazenia. Wszystkie te oddziatywania sg wzajemnie sprzezone.

% MAJKA, J.: Filozofia spoleczna, Wydawnictwo Wroclawskiej Ksiegarni Archidiecezjalnej,
Wroctaw 1982, s. 355.

21 PIETER, J.: Poznawanie $rodowiska wychowawczego, ,,Ossolineum”, Wroctaw — Krakéw
1960, s. 75.

% POMYKALO, W. (red.): Encyklopedia pedagogiczna, Fundacja Innowacja, Warszawa 1993,
S. 698.
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Relacje malzenskie, postawy izachowania rodzicow rzutuja na wigzi
pomiedzy pozostatymi cztonkami rodziny. Wzajemny szacunek, poczucie
mito$ci badz brak uczu¢ i konflikty wplywaja na atmosferg catego srodowiska
rodzinnego. Skutkiem niezgody, wasni czy sporow w domu moze by¢ np.
odsunigcie si¢ dzieci od ktérego$ z rodzicow, ostabienie wiczi miedzy
rodzicem a dzieckiem lub miedzy ojcem i matka. Sytuacja taka moze by¢ tez
przyczyna roéznego rodzaju patologii, schorzen, dysfunkcji.

Interakcje te maja jeszcze inny wymiar. Wszelkie zmiany w relacjach,
kazde zwigkszenie badz zmniejszenie skladu rodzinnego powoduja zmiane
polozenia pozostatych cztonkow rodziny. Dlatego narodziny dziecka czy
$mier¢ w rodzinie drastycznie zmieniajg sytuacj¢ rodzinng, zachowania jej
cztonkow 1 wzajemnych relacji.

Wobec powyzszych analiz mozna przyjaé, ze rodzina jako system ma
swojg strukture, sktada si¢ z elementow powigzanych ze sobg siecig
wzajemnych zwigzkow; ma swoje normy i zasady oraz cele do ktorych dazy;
ma granice zewnetrzne, ktore oddzielaja ja od otoczenia i wewnetrzne
pomiedzy poszczegdlnymi czlonkami rodziny; postepowanie poszczegdlnych
czlonkéw rodziny jest zrozumiale w kontekscie catej rodziny, a zmiana
potozenia ktorego§ z cztonkow wplywa na calg rodzing iodwrotnie;
W systemie zachodza rozmaite interakcje oraz rozne formy komunikacji;
podstawowym zadaniem systemu rodzinnego jest zapewnienie przetrwania
tego systemu®. Rodzina jest systemem zmieniajacym si¢ w czasie - rozwija
sie, ewoluuje, przechodzi przez okreslone etapy. Kazdy rozdziat zycia
rodzinnego ma swoje radosci i smutki. Szczgécie 1 sukcesy poszczegdlnych
cztonkow rodziny wplywajg na pozostatych, natomiast problemy w jednym
z podsysteméw oddzialuja na wszystkie czes$ci systemu, zaburzaja jego tad
jako catosci.

Zakonczenie

Rodzina powszechnie uznawana jest za pierwsze i najwazniejsze
srodowisko wychowawcze - stanowi kolebke i najskuteczniejsze narzedzie
humanizacji i personalizacji spoleczenstwa®. W glownej mierze to rodzina
formuje cztowieka, jego umiejetnosci, postawy i zachowania. Srodowisko
rodzinne jest miejscem tworzenia obrazu rzeczywisto$ci, norm, wartosci
i regut. W rodzinie rodzi si¢ osobowo$é¢, przekonania o $wiecie i zasady
wspotzycia. Jest to srodowisko, w ktorym nastepuje ciggta komunikacja,
styczno$¢ z konkretnymi warto$ciami, a co za tym idzie, ustalanie hierarchii

» SOKAL, U.: Wsparcie psychiczne czlowieka w rodzinie, ,Roczniki Socjologii Rodziny”
11(1999)147.
% Konstytucja duszpasterska o Kosciele w swiecie wspélczesnym ,, Gaudium et spes”, W: Sobér

Watykariski I, Konstytucje, dekrety, deklaracje, Poznan 1968.
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tych warto$ci®. Relacje w rodzinie trzeba zatem rozpatrywaé¢ w Kategoriach
bardziej ztozonych niz tylko jako proste tancuchy przyczynowo-skutkowe.
Wydaje si¢, ze systemowe ujecie rodziny pozwala na petniejsze zrozumienie
jej funkcjonowania i zachodzacych procesow.

W wigkszosci opracowan podkresla si¢, ze rodzina jest pierwsza
i podstawowg komoérka spoteczng. Jednoczesnie podkresla sie jej znaczenie
zarowno dla prawidlowego funkcjonowania ogoétu spoleczenstwa, jak
i poszczegdlnych osob. Skoro zatem przyjmujemy, ze jest to naturalna
i elementarna czastka spotecznosci, to ze wzglgedu na swa fundamentalng rolg,
powinna by¢ otoczona szczegdlng ochrong®. Od poprawnej organizacji zycia
rodzin w duzej mierze zalezy pomyslnos¢ catych narodow, dlatego za Janem
Pawlem II mozna powtorzy¢: , przysztosé ludzkosci idzie przez rodzine!”®,
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Pfau, R.:

Srdce ma své ditvody... : Lékaika a Feholnice pomaha v Pakistanu. Kostelni
Vydii: Karmelitanské nakladatelstvi, 2005, 258 s. ISBN 80-7192-733-3.

Ruth Pfau (1929 — 2017) sluzila viac nez Styridsat’ rokov chudobnym
a malomocnym V Pakistane. Predovsetkym vd’aka jej schopnostiam a vytrvalosti
tato hornatd krajina v roku 1996 dostala lepru pod kontrolu. Osudy sestry
Ruth pozname z vlastného Zivotopisu Potkala jsem velkou lasku (Gesky 1991).
Doba po 11. septembri 2001 postavila pred tito drobnu, ale huzevnata Zenu,
novit vyzvu. Nemala nad’alej bojovat’ len s chudobou a chorobami, ale aj s novou
vinou nenavisti a teroru v moslimskom svete. Odkial’ Ruth Pfau Cerpala silu?
Jej vypoved je velmi otvorena a zaroven osobna a priama. Srdce md svoje
dovody, ktoré rozum nepozna...

Ruth Pfau zomrela. Odisla k svojmu Panovi, aby prijala odmenu za
svoju sluzbu v prospech chudobnych a chorych, ktort verne vykonavala.

Tento text je recenziou knihy Ruth Pfau: Srdce ma své divody... :
Lékarka a reholnice pomdaha v Pakistanu.

Sestra Ruth tvrdi, Ze po viac nez Styroch desatrociach zivota v Pakistane
dospieva k zaveru, ze tunajsich I'udi nedokazala pochopit’, Ze im nerozumie
a nikdy im neporozumie — ¢o vsak nie je ldske na prekazku. Ked uz ¢lovek
nedokéze vo svojej palete reakcii priznat’ druhému jeho odlisnost’ a pravo na
inakost vV ramci jeho stupnice hodnét, bude viest’ jeho konanie v kone¢nom
dosledku k agresivite. Nemdze mu uz pomoct’ objavit’ vlastnu identitu a prinasat’
dobré plody. ,,Kto nedokdize prijat druhého cloveka v jeho inakosti ako
obohatenie, neunesie vztah knemu. Ato, co je tazké medzi jednotlivcami,
plati aj pre skupiny, pre celé krajiny a kultury. Ked si neuvedomujeme
rozdiely v stupnici hodnét, a ked ich nezapracujeme, nedokdizeme sa vyhnut
konfliktom a vojnam®, upozoriiuje Pfau. Neplati to len pre Zapad, ale aj pre
krajiny ako Pakistan. Nedavno sa v Karaci objavil v novinach znepokojujtici
¢lanok. Pod titulkom ,,Tolerancia a vojnové chutky u Skolskych deti“ bol
zverejneny prieskum. Otazky boli kladené 2 106 Skoldkom a Studentom,
chlapcom a diev¢atam, vratane ucitel'ov, na ich nazor na konflikt v Kasmire,
a aky maju vztah k mensinam a Kk rovnopravnosti Zien. Ziaci na anglickych
Skoldch sa vyjadrovali proti vojne a za rovnopravnost’ men$inovych skupin
a zien. Ziaci z urdskych §kél boli o nie¢o konzervativnejsi, a predsa sa ich
polovica vyslovila pre konstruktivne rieSenie otazky, len ziaci z madras ($koly
pri mesitach) mali jednoznac¢ne sklon k vojne a pouzitiu nasilia, k vylaceniu
ahmadovcov (zvlastnej islamskej skupiny, povazovanej za odpadlicku)
z verejneho Zivota, boli pre znacné obmedzenie prav hinduistov a krest’anov,
anechceli ani pocut’ o rovnych pravach zeny. Pakistan ma tienisté stranky:
politické nepokoje, teror, nasilie, nezamestnanost’, nedostato¢nu infrastruktiru,
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slaby politicky a socialny systém, korupciu a samol'ibost’. Socidlne noznice sa
stale viac otvaraju, chyba nemocenské, dochodkové, trazové poistenie. Vsade
vladne neistota. Pakistan nie je pravny stat. V Pakistane ziju milidny utecencov,
najmd z Afganistanu, a nie vSetci sa chca vratit domov. Tak vznika velmi
vybusnd socidlna situdcia. Nemozno zabudat’ na stari biedu kvoli novej.
Pakistan je ale nadherna krajina. Jej obyvatelia si v absolutnej vacSine velmi
priatel’ski, na tom sa vobec ni¢ nezmenilo, konstatuje Pfau a dodava: ,,Milujem
tu krajinu a jej krasy i slabosti, jej rozpory a prekvapenia. Milujem tunajSich
l'udi, a to napriek ich sklonu k nasiliu a k prenasaniu viny na druhych, v snahe
ospravedlnit’ vlastné konanie. Laska predsa nie je nejaka komeréna vymozenost’
v zmysle: budem ta milovat, ked’ (...) alebo pod podmienkou, Ze (...)". Laska
znamena bezpodmienedné ANO, ako pise apostol Jan. Laska, ako nas miluje
nas Pan: A pretoze miloval svojich, ¢o boli na svete, miloval ich do krajnosti.’
(Jn 13, 1). Az do krajnosti, ¢im by som sa mala ospravedlnit’, keby som to
vopred vzdala?!“ Praca pre uteCencov je pokracovanim nasho poOsobenia
medzi malomocnymi. Clovek méze byt malomocny aj z iného dévodu, nez
preto, ze bol infikovany mikroorganizmom, zvanym mycobacterium leprae.
LCudia ocakavaju, ze im pomozeme, ked’ to neurobi nikto iny. Pri takej praci
neexistuje Ziadne preco. Jednoducho to musime urobit’, zdoraziuje Pfau.
V koreni nemeckého vyrazu uzdravenia (Heilung) je obsiahnuta zdchrana,
spasa (Heil), a k tej patri viac, nez zniCenie choroboplodnych zarodkov.
Dnes uz mame medzindrodny program pre boj s malomocenstvom,
ktory ma pod kontrolou situaciu v celom Pakistane. Ale mame lepru pod
kontrolou? Choroba je viac, nez len reakcia organizmu na bacil, viac, nez len
telesny pochod. Nepotrebuju chori spolu s liekmi, a mozno este nalichavejsie,
udsku blizkost, laskavost, usmev a rozhovor? Potrebuju to takisto, ako my
vsetci, ako kazdodenny chlieb. Treba navstevovat’ 46 636 pacientov, aby bolo
mozné zvladnut' dodatocné ndsledky lepry: zni¢ené rodinné vzt'ahy, zradena
dovera, strata zamestnania, zmeskana prilezitost k vzdelaniu, narusené
sebavedomie atelesné postihnutie, konstatuje Pfau a dodava: ,,(...) prdca
s malomocnymi prinasa dalSie socialne impulzy, ktoré daleko prevysuju nase
povodné ocakavanie. Dostavame sa k otazkam ludskych prav, Kzvladaniu
nasledkov katastrofalneho sucha, k podnetom v oblasti vzdelania ak otdzke
postavenia zien (...).“ Ako mozno lie¢it’ socidlnu chorobu? Pfau so svojimi
spolupracovnikmi kona pravidelné ,,prieskumy okolia®, ktoré spoCivaju v tom,
ze vyhl'adévaju nové pripady ochorenia v okoli pacientov, 0 ktorych sa staraju.
Najst” vSetkych vsak nie je mozné. Aspon nie v pociato¢nom §tadiu ochorenia.
Po Siestich mesiacoch bola jedna pacientka, o ktort sa staral tim sestry Ruth,
vedena v pocitaci ako ,uzdravend“. To znamena: bola oSetrend modernou
kombinovanou terapiou a prepustenad. Nemozno vsak tvrdit, Ze choroba je
odstranend, ked’ bol Gspesne zniceny bacil lepry. Skuto¢na choroba tejto zeny
ma socialny rdz. Baktérie malomocenstva s tym uz nemaju nic¢ spolocné. Musi
sa totiz starat’ o chorého manzela a Syna, a zarabat’ na zivobytie. Kedy bude tato
7ena v skutoCnosti uzdravena? K tomu je treba eSte nieo naviac. Preto sestra
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Ruth s timom svojich spolupracovnikov zahgjila ,,PROGRAM 2020, v ktorom
sa vyhlasuje: Pacient je uzdraveny trvalo az vtedy, ked nadobudne sedem
ludskych prav. Mal by vediet’, ze m4 tieto prava:

na jedlo a ndpoyj,

na odev,

na strechu nad hlavou,

na pristup k zakladnej zdravotnej starostlivosti,

na gramotnost' a na Skolsku dochadzku pre viastné deti,

na prijatie spolocnostou,

na rovnopravnost' na trhu prace.

NogkrwbdpE

Len ked ma pacient tieto moznosti a zdiel'a ich aj jeho okolie, mdze
byt vyhlaseny za ,,vylieGené¢ho®. Vtedy je jeho spis vynaty z kartotéky — ale
20 svojho srdca ho nevyskrtneme nikdy, zdoraziuje sestra Ruth. Prave tento
naviazany osobny vztah je zakladom prace kolektivu Pfau. Socialna ,,naslednd
starostlivost™ tak dostava systematickii podobu avedie sa 0nej presna
dokumentacia. Ale su tu este statisice d’alSich I'udi a rodin, ktoré je tiez treba
socialne rehabilitovat, hovori Pfau a dodava: ,,Ked’ uz mame pracovat na
probléme zvanom lepra, tak spésobom, ktory zahrna celého cloveka, vrdtane
jeho socialnych vdzieb. Lenze ako dlho moézeme brat na vedomie utrpenie
Vv rodindach nasich malomocnych, a pritom si nevsimat’ biedu ostatnych rodin
Z rovnakého socidalneho prostredia?“ Ked stretneme niekoho, kto sa ocitol
v nidzi, nemozeme ho bez povS§imnutia obist’. Jezi§ nam v Biblii jasne povedal,
Ze prave ten prepadnuty je nas brat. Na svojich cestach sa s nim stretdvame.
Potkyname sa o neho. Aj ked’ sa pred nami objavia nové tlohy, naSa praca ma
jasnu kontinuitu, a prave to nam ¢asto az prekvapujuco pomaha.

Krestanské humanitdrne organizacie, nemocnice a Skoly sa stali
nahodnymi obetami teroristickych utokov. Teroristi v Pakistane su vel'mi
aktivni, aj ked’ nemaju ziadnu oporu v pakistanskom obyvatel'stve. Obcas sa
sice objavi nejaka demonstracia s fundamentalistickymi heslami. V podstate
ale vSetci tazia po pokoji, chct posielat’ svoje deti do Skoly, mat’ strechu nad
hlavou, postavit’ si maly pribytok a pestovat’ slne¢nice — ako si to prajeme
vsetci. Nejde tu o nabozensko-teologické spory. Ide o politicky boj o moc, pri
ktorom je snaha l'udi nabozensky fanatizovat’ a inStrumentalizovat'. ,,Krestania
sa nestavaju zZivymi tercmi preto, Ze by pachatelia nasilia videli vV krestanstve
nabozZenského nepriatela, ale preto, Ze ndsilnicke fundamentalistické jadro
stotoziuje od vojny v Afganistane bez rozlisovania zdpadni kulturu a Ameriku
S krestanstvom. Z toho vyrastd aj znacny pocet sympatizantov slepého ndsilia®,
vysvetl'uje sestra Ruth. Nasilie vznika vSade v celkom konkrétnych podmienkach.
Plati to aj pre fundamentalistické nasilie. Strata vlastnej identity (prinajmensom
v pakistanskych mestach), zratenie socidalnych Struktur, zanik tradicnych
hodnét — to vsetko vedie K situacii, v ktorej T'udia (predovsetkym muzi)
vlastne uz nevedia, kto si. To sa zd’aleka netyka len islamu, ide o vSeobecny
jav. Vystrelky islamu nie su identické so skuto¢nym islamom. Nesmieme

153



Recenzie

zabudat: Aj v naSej spolocnosti sa objavuje teror a vraZzedné utoky, pripomina
Pfau. SkutoCnost, Ze moslimovia, krestania a hinduisti dokazu pokojne
spolupracovat, iste vyplyva z okolnosti, ze sa osobne poznajii, hovori Pfau.
Pise : ,,Spolocne sme sa nadchli pre projekt, ktory nam vsetkym lezal na srdci.
Spolocne sme slavili sviatky, spolocne sme prezivali Zial. Spolocne sme sa
ocitali v ohrozeni zivota a spolocne sme prekondvali vSetky nebezpecenstva.
Tym sa upevitovali priatelstvd; na taku situdaciu siu klisé nepouzitelné (...).
Ked' sa rozpravam s nejakym moslimom, ktory mi nedoveruje a s ktorym som
si zatial’ nevytvorila priatel’sky vztah, skonci nas rozhovor obvykle u kriZiackych
vyprav alebo u problému Trojice. Za zabehanymi stereotypmi nendjdete Ziadnu
osobnii skiisenost. 1de len o tradované a nerozlisované klisé (...), V dialégu
0 nabozenskych otdazkach sa dokdzeme dostat’ dopredu len vdaka osobnému
stretnutiu.“ Skuto¢ny dialdog je mozny len za predpokladu, ze vanimam Svoj
naprotivok, Ze ho pozndvam a citam jeho pribeh, otvorim mu svoj vlastny —
apotom hladdm, ¢o mame spolo¢né. Naraz je tu mnozstvo konkrétnych
rieSeni — len ich treba hl'adat’ a pouzit’ pre to srdce a fantdziu. Dejiny mozu
Cloveku zabranit’ vidiet druhého takého, aky je. Ale spolocne prezivané
a zakusované dejiny vedi dalej. Vedlajsim produktom boja s leprou je
moslimsko-krestanské porozumenie. Vzajomné prijatie. Tym straca terorizmus
zivnt podu na vsetkych miestach, aj v Pakistane, hovori sestra Ruth. Je to teda
mozné. A celkom nenapadne.

Koncept [udskych prav v Europe sa zna¢ne /isi od azijského. Prava
jednotlivca st v zapadnom chapani prava vyraznejsie v popredi, nez pravo
skupiny, a zodpovednosti jednotlivca vo¢i nej. Zapadny pravny koncept je
postaveny na individualite a jestvuje dostatok dovodov k jeho kritike. Ale aj
v Pakistane plati, ze ked nie st reSpektované prava jednotlivca, len tazko
mozno zabranit’ prechmatom. Potom tym trpi cela spoloc¢nost. Pravo jednotlivca
je Vnapdti, ale zaroven aj vo zvlastnom vztahu k pravu spololenstva.
V pakistanskej spolo¢nosti plati, ze pravo rodiny, pribuzenského klanu
a kmenového spolocenstva ma vacsiu vahu, nez pravo jednotlivca. Rodina ma
napriklad pravo ur¢it’ zivotného partnera svojim detom, ¢im slazi prospechu
vlastnej rodiny a celého kmena. My zmysl'ame inak: rodina nie je nieco, ¢o sa
tyka v prvom rade spoloCenstva. A to, ze vedla ludskych prdv existuju aj
ludské povinnosti, mdze v Azii myslienku Tudskych prav este rozsirit
a prehibit’ — inak by mohli byt prava jednotlivca spochybnené, hovori Pfau.
Pripady porusenia l'udskych prav sa odvijaju zo skuto¢nosti, ze v krajine
nefunguje pravny systém, ze T'udia st muceni ako v stredoveku, a ze sa nikto
nenamaha (a nema ani pozadované kriminalistické prostriedky) zistit’, kym je
obvineny a kto je skuto¢ny vinnik. Krfokolvek potom mdze byt l'ubovolne
stotoziiovany so spachanym zlo¢inom. K zmene zauzivanej praxe by bolo
treba priamo revoluc¢nej zmeny policajného systému a bolo by treba zaviest
v celej krajine prinajmenSom tie najjednoduchsie vedecké osvetové opatrenia,
mysli si Pfau.

154



DISPUTATIONES SCIENTIFICAE UNIVERSITATIS CATHOLICAE IN RUZOMBEROK
Ruzomberok: Katolicka univerzita 2021, roc¢. 21, ¢. 4

Laska je v konkrétnom dejinnom okamihu najcistej$im prejavom
toho, po ¢om tizime ako po ,,najpodstatnejSom*. Krdsa nie je ,hladka®, ale
zahina v sebe Zivotny pribeh, vratane skusenosti utrpenia. Mozeme ju vyc¢itat’
z tvare tych, ktori nezostali len na povrchu Zivota. ,,V Zivote a V praci som
videla velké mnozstvo znetvorenych ludi — a predsa boli nadherni*, hovori
sestra Ruth. Kde je Boh? ,,Vo vsetkom“? A Casto k nerozoznaniu. Len niekedy
prebleskne jeho pritomnost’ v l'udoch, ktorych nikto nepozna. Napriklad
v Afganke Zohre, ktorti manzel vyhnal z domu pre chort dcéru. Ta nema intt
volbu a uz vébec nemdze mysliet’ na nejaku sebarealizaciu. Jej sen zhasol po
kratkej ceste do Iranu. M4 poslat’ chorti dcéru na ulicu a vystavit’ ju nebezpeciu
sexualneho zneuzitia? To je pre nu nemyslitelné. Laska, ktorti vobec ako
,»lasku® nevnima, je skor bremenom, ale nepozna Ziadne preco. Jednoducho
nemdze konat’ inak. Jej zmysel pre zodpovednost nepotrebuje Ziadne argumenty.
Nepremysla 0 tom, Co je spravne a ¢o zl¢. Neporovnava sa s druhym, robi to,
¢o povazuje za spravne. Nie sme zodpovedni za Ciny druhych, ale za tie svoje
ano. A keby sa niekto Zohry opytal (¢o nikto nespravi), preco obetuje cely
zivot pre dcéru, z ktorej nikdy ni¢ nebude, odpovedala by pravdepodobne len
izasom. Odkial’ ta Zena erpa silu? Casto prichddza za sestrou Ruth, vyplade
sa a spyta sa, ¢i by sa nenaslo nejaké rieSenie, ale ona jej nemdze poskytnat
ziadnu nadej. Trpi, ale vracia sa domov a na svojom rozhodnuti ni¢ nemeni.
Laska nie je niC abstraktné, spiritualne alebo Cisto duchovné. Je telesnd
a socidlna. Laska je ndaklonnost K druhému, je to zaroven eros a charis. Aby
Clovek dokazal milovat, musi v druhom objavit’ krasu, hovori sestra Ruth
a dodava: ,,Keby krestanstvo neexistovalo a mala by som sa rozhodnut pre
nejaké nabozenstvo, stala by som sa urcite moslimkou. Ale tu bezpodmienecnu
a vsetko presahujicu nepochopitelni lasku nachadzam len v krestanstve. Ked’
0 tom uvazujem, prave to je moj pribeh. Vlastne ,,Jeho* pribeh. Nds pribeh
(...).” Tymito slovami kon¢i svoje podnetné uvahy sestra Ruth. Jej Zivotny
pribeh je pre kazdého z nas vyzvou k laske bez obmedzenia, a tym k vytvaraniu
predpokladov pre medzindbozensky dialég. Dialog nema viest k strate vlastnej
identity, ale k jej znovuobjaveniu v ,,inakosti“ toho druhého. V 7iom sa nam
totiz zjavuje sam Boh.

Mgr. Ing. Stefan Srobar, CSc.
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